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Resumo

Este estudo objetiva analisar os relatos dos professores frente a politica
curricular de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) implantada no ano de
2009 no estado da Bahia. A abordagem metodologica que subsidiou este
estudo é de cunho qualitativo e teve como campo de investigacao quatro
escolas estaduais do municipio de Vitéria da Conquista, Bahia, que
funcionam no turno noturno com a modalidade EJA - II segmento. A
entrevista semiestruturada foi um instrumento de producdo de dados
realizada com quatro professores de Ciéncias que se dispuseram participar
dessa investigacao. Os resultados mostram que as politicas publicas
educacionais precisam garantir aos professores uma formacao que lhes
permitam atender as demandas e as especificidades da EJA. Mostram, ainda,
que no cotidiano da pratica, os professores se deparam com diversos
desafios, impulsionando-os a reinventar acoes pedagogicas que atendam a
complexidade do contexto em que estao inseridos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, formacao de professors, politicas
publicas.
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considerations about the daily practice of teaching
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Ana Cléa Moreira Ayres
Abstract

This study aims to analyze some teachers’ reports facing of the curriculum
policy of Youth and Adult Education (EJA) implanted in the year 2009, in
the state of Bahia. The methodological approach that supported this study is
of a qualitative nature and had as field of investigation four night state
schools with the EJA modality - segment II, in the city of Vitoéria da
Conquista, Bahia. The semi-structured interview was a data production
instrument performed with four science professors who were willing to
participate in this investigation. The results show that the educational public
policies need to guarantee the teachers a specific training that allows them to
meet the demands and specificities of the EJA. They also demonstrate that,
in daily teaching practice, teachers face various challenges, boosting them to
reinvent the context in which they are inserted.

Keywords: Science teaching, teacher training, public policy.
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Introducao

As politicas publicas enquanto conjunto de programas de acOes e atividades
desenvolvidas pelo estado, direta ou indiretamente com a participacao de entes publicos ou
privados, devem assegurar direitos a cidadania nos segmentos cultural, artistico, economico e
social. Para Lopes (2004), toda politica curricular, geralmente, é uma politica de organizacao
do conhecimento escolar que se multiplica em atividades externas a escola, como também em
acoes padronizadas do cotidiano. Isto significa que a organizagio da politica curricular para a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) precisa considerar a pluralidade de cultura
e de saberes que esses alunos trazem para o espaco escolar.

No entanto, as politicas de governo voltadas para a EJA sao politicas de perspectiva
compensatoria. Segundo Gadotti e Romao (2001), no histérico da EJA, as politicas publicas
remetem a uma educacao compensatoria que pretende recuperar o direito negado na infancia
aos grupos sociais que nao tiveram acesso a educacao escolar. Contudo, com a influéncia da
Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), Banco Mundial e UNESCO, outra ideia de EJA vem se
projetando para além da concepc¢ao compensatodria de educacao, ja que tais agéncias defendem
uma aprendizagem que ultrapasse os muros das escolas. Assim, a formacao de jovens e adultos,
precisa ser direcionada para a construcao de competéncias que atendam as especificidades do
cotidiano dos alunos (UNESCO, 1990).

Em uma perspectiva historica, nota-se que as politicas piiblicas em educagdo nao vém
cumprido com as acoes acerca da formacao de professores para a EJA. Isso tem revelado um
campo de muitas discussoes e tensoes para a pratica docente, pois, a formacao de professores
com a finalidade de atender o publico da EJA, deve ter como prioridade o desenvolvimento de
metodologias e praticas pedagogicas inovadoras, que possam criar novas possibilidades para
o processo ensino e aprendizagem. Dessa forma, essas praticas inovadoras devem reconhecer
os saberes e 0s contextos socioculturais dos alunos e almejar a formacao do individuo que atue
criticamente na sociedade e seja protagonista de sua aprendizagem.

Dessa forma, o contexto atual aponta certo descompasso da formacao do professor,
de modo que a realidade vivenciada no cotidiano da escola com o piblico da EJA tem revelado
situagOes limitantes, uma vez que esses professores se deparam cotidianamente com o
imprevisivel e, além disso, com questoes de ordem social, cultural e diferentes ritmos de
aprendizagem (SOARES, 2011). Com esse panorama, o professor, muitas vezes, se sente
impotente em nao saber lidar com o cansaco do aluno depois de um dia de trabalho, assim
como, com a heterogeneidade de faixa etaria, o que torna esta modalidade de ensino bastante
complexa. Assim, esses desafios devem fazer parte das discussoes dos cursos de formacao
inicial e continuada desses profissionais, visando potencializar a pratica pedagobgica, a

valorizacao do exercicio da docéncia e, acima de tudo, a aprendizagem dos educandos.
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Nesse sentido, consideramos que a formacao, tanto inicial, quanto continuada, nao
tem atendido as expectativas dos professores, pois continuam desenvolvendo praticas
pedagogicas distantes dos contextos da EJA (BARCELOS, 2014). Com a deficiéncia dos
programas de formacao, ocorre, muitas vezes, a reproducao de curriculos do ensino
fundamental e médio das turmas regulares nas turmas de EJA, desconsiderando os
conhecimentos prévios desses alunos, ponto importante para se almejar uma educacao
dialogica e emancipatoéria (FREIRE, 2016). Todavia, reconhecemos que o professor constroi,
no decorrer do processo de trabalho com a EJA, saberes da experiéncia que o levam a
identificar e compreender as demandas desta modalidade, o que pode amenizar as lacunas da
sua formacdo. Como defende Tardif (2014), estes saberes nao sao oriundos dos cursos de
formacao, mas, sao produzidos no interior das praticas, por meio da reflexdo da realidade
vivida, atravessadas pelas relagcbes pessoais, sociais e culturais, incluindo nessas, as
experiéncias formativas pelos quais passou.

Dito isto, este estudo teve como objetivo compreender como as professoras de
Ciéncias atuam pedagogicamente frente as demandas colocadas pela politica curricular de
EJA, implantada no ano de 2009 no estado da Bahia. A investigacao é de natureza qualitativa,
a qual visa a compreensao da realidade, trabalhando com o universo de crengas, valores e
significados (MINAYO, 2014). Constituiram o campo empirico quatro escolas estaduais do
municipio de Vitéria da Conquista, Bahia, que ofereciam a EJA. Para a escolha das escolas
elencamos como critério fundamental o oferecimento da modalidade EJA segmento II3 (Eixo
IV e V). Dessa forma, para compreender o trabalho docente no ensino de Ciéncias nessa
modalidade de ensino, quatro professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da EJA das
escolas estaduais participaram de uma entrevista semiestruturada, realizada entre os dias 22
e 31 de agosto de 2018, na qual foram abordadas questodes relacionadas a sua pratica e ao
modo como desenvolvem as suas aulas.

Os dados foram analisados por meio da Analise de Contetido Temaética
mediante as etapas de(a) pré-analise, (b) exploracdo do material e (c) tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo. A primeira etapa teve como finalidade a organizacao do
material de forma sistematica, por meio da leitura flutuante dos dados produzidos. A segunda,
conforme Bardin (2016, p. 131), consistiu “[...] essencialmente em operacoes de codificacao,
decomposicao ou enumeracao, em funcao de regras previamente formuladas”. Desse modo, a
exploracdo do material é considerada uma etapa importante, no sentido de propiciar diversas
interpretacoes. Na terceira etapa — tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo — foi o

momento de condensacao e énfase dos dados para analise, resultando nas interpretacoes

3Segmento II corresponde as séries finais do Ensino Fundamental que no estado da Bahia est4 organizado em Eixo
IV (6° e 7° ano) e Eixo V (8° e 9° ano) (BAHIA, 2009).
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inferenciais. Em relacdo aos aspectos éticos, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, que emitiu o Parecer n°
2.876.962. A investigacao atendeu as diretrizes éticas estabelecidas, respeitando a privacidade
e anonimato dos sujeitos que participaram do estudo. Desse modo, todas as participantes,
assim como as escolas citadas nesse texto, sao identificadas por nomes ficticios.

Mediante a analise dos dados produzidos, ao relacionarmos os percursos formativos
e a pratica pedagobgica dos professores participantes do estudo, emergiram duas categorias, a
saber: (i) Formacao e insercao docente na Educacdo de Jovens e Adultos e (ii) Processos de
ensino na EJA: os desafios em alinhar as necessidades formativas dos alunos aos atos

pedagdgicos para potencializar a aprendizagem.

Formacao e insercao docente na Educacao de Jovens e Adultos

No que diz respeito a essa categoria, os dados analisados apontam inquieta¢oes nas
narrativas das professoras com relacao a formacao inicial e continuada. Os resultados mostram
ainda, que essas lacunas na formacdo, se tornam mais evidentes, ao exercer a pratica
pedagogica nas turmas de EJA e, por fim, busca mostrar a importancia das experiéncias
adquiridas na trajetoria profissional.

Cabe considerar que a trajetoria profissional é alicercada por sucessivas interacoes
entre o sujeito e as circunstancias em que vive, contribuindo para a construcido da sua
identidade profissional. Nesse sentido, sabemos que a formacao docente é um componente
fundamental para exercer uma pratica que venha fortalecer os vinculos de aprendizagem entre
os sujeitos. Para Novoa (1997), a formacdo concretiza-se pelos modos de inventar,
experimentar novos modelos do fazer pedagbgico em sala de aula e, principalmente, refletir
sobre as praticas realizadas. Assim, a formacao do professor deve estar sustentada em uma
acao continua de anélise e investigacao entre as praticas pedagogicas e a teoria que as alimenta.
Conforme as ponderacoes de Novoa, podemos afirmar que o professor, ao reconhecer a sua
funcao de formador, pode se ver como ator principal dos cursos de formagao oferecidos pelas

instituicoes. Nesse cenario, Carvalho e Gil-Pérez (2009, p. 77) destacam:

A necessidade de formacao permanente surge associada, em um primeiro
momento, as proprias caréncias da formacao inicial, porém, existe uma razao
de maior peso pela qual se deve reiterar sua necessidade. De fato, a tendéncia
atual nos paises com um sistema educativo mais avancado nao consiste em
ampliar a formacao inicial ou “pré-service” — sempre insuficiente —, mas em
estabelecer estruturas de formagao permanente.

Muitos professores da EJA lamentam que os cursos de formacao continuada possuem
uma carga horaria reduzida e nao contemplam as necessidades formativas para a pratica

docente, pois nao dialogam com as experiéncias profissionais, nem abordam as lacunas
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deixadas pela formacao inicial. Com relacao a esta formacao e o inicio na carreira, professora

Darlene destacou:

[...] logo quando eu fui inserida no meio do trabalho, eu senti que 14 na
faculdade a gente nao tem muita base [...]. Sdo teorias e teorias, €, na pratica,
a realidade que a gente vé é outra bem diferente. Logo quando eu sai da
faculdade, eu tinha uma postura diferente, eu queria que eles conhecessem
muitas coisas [dos contetidos trabalhados] que eu conheci e passava isso da
melhor forma e queria cobrar também da forma que eu passava, e eu senti
muita dificuldade por parte deles. Entao, eu fui me adequando com o passar
dos anos, com os ensinamentos que a gente vai tendo.

Para Darlene, a formacao inicial apresentou lacunas em torno dos elementos
necessarios para a sua atuacao profissional, no que se refere as especificidades da EJA, o que
gerou implicagdes no desenvolvimento do curriculo colocado em pratica na sala de aula. Isto
ocorre quando os cursos de formagao inicial sdo desenvolvidos sem articulacao com as escolas,
oferecendo pouca ou, as vezes, nenhuma experiéncia prévia nos espacos escolares, em estagios
curriculares e extracurriculares. Desta forma, os professores recém-formados chegam as
escolas com uma visao idealizada do seu papel como professor e dos préprios alunos. Esta
questao se torna ainda mais complexa quando este professor atua na EJA, cujos alunos estao
ainda mais afastados do modelo idealizado que possui. Formados de modo descolado do chao
da escola, estes professores, tal como professora Darlene, tendem, nesta primeira fase da
carreira, a reproduzir o conhecimento aprendido na universidade, sem perceberem, neste
primeiro momento, as especificidades do conhecimento escolar.

Esse modelo de curriculo praticado mostra sua desvinculacao da realidade dos alunos
e nao representa os anseios dos jovens e adultos inseridos na EJA, no sentido de valorizar seus
aspectos socioculturais. Em uma perspectiva inversa, Novoa et al. (2011, p. 535) defende a
necessidade fundamental de “[...] passar a formacao de professores para dentro da profissao”,
o que significa, segundo o proprio autor, “[...] a necessidade de os professores terem um lugar
predominante na formacao dos seus colegas”. Talvez assim, professores e professoras como
Darlene, nao se sintam tao deslocados e desconectados de seus alunos no inicio da carreira.

Desse modo, compreendemos que as politicas publicas para a formacao inicial
precisam favorecer aos professores um conjunto de experiéncias com bases so6lidas, que
possam dar suporte a diversidade de situagdes docentes no contexto da EJA. Conforme o relato
da professora Darlene, percebemos que, por meio da vivéncia noutra realidade, a experiéncia
profissional naquele novo contexto passou a existir. Assim, essa vivéncia em situacoes de
ensino indica um saber da experiéncia traduzido em saberes sociais que sdo construidos e
compartilhados ao longo da vida. Nesse sentido, Tardif (2014, p. 49-50) considera que “O
docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interacao com outras pessoas, a comecar
pelos alunos. A atividade docente nao é exercida sobre um objeto, sobre um fenomeno a ser

ISSN 2526-2882

R/ R/
RRXI RS




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.14, janeiro-abril/ 2021

conhecido ou uma obra a ser produzida”. Vale destacar que as experiéncias vividas pelos
docentes na sala de aula passam a formar um conjunto de saberes articulados, necessarios a
pratica pedagogica, que podem contribuir para o desenvolvimento dos alunos. A esse respeito,

Carmo, Selles e Esteves (2015, p. 89) consideram que:

[...] os professores sdo profissionais que elaboram seus saberes,
primariamente, nas suas histérias de vida e, posteriormente, no contacto com
seu ambiente de trabalho, quando sdo desafiados cotidianamente a lidar com
seus alunos, com seus pares, com as selecbes curriculares, ajustando
contetidos e métodos diante das particularidades da instituicao e de seus
sujeitos.

Nesse contexto, o professor, ao longo da sua trajetoria, constr6i uma diversidade de
saberes, que precisam estar em constante reflexao, na tentativa de solucionar situacoes que
possam ocorrer na pratica docente. Retomando o relato da professora Darlene, o tempo de
exercicio da docéncia na EJA foi um fator determinante para que a professora percebesse a
necessidade de mudar seus métodos que, segundo ela, nao correspondiam com as necessidades
pedagobgicas dos alunos. De acordo com Tardif e Raymond (2000), quando os docentes iniciam
na profissao, estes continuam a incorporar aos saberes ja existentes caracteristicas da escola,
da sala de aula e das pessoas com as quais mais interagem. Assim, os saberes que servem de
base para o ensino nao se limitam aos contetidos, mas advém da experiéncia, fonte priméaria
de sua competéncia, do seu saber ensinar.

Todavia, além desses saberes alicercados na profissao, é fundamental considerar a
formacao inicial e continuada para a construcao de processos de aprendizagens significativos.
Desse modo, Ayres e Selles (2012, p. 96) argumentam que “Refletir sobre os desafios colocados
ao modelo de formacao docente em nivel superior no Brasil, a nosso ver, implica situarmos o
contexto politico-econémico das reformas, bem como a demanda por escolarizacio da
populacdo ao longo de sua histéria”. Sendo assim, é primordial sublinhar que uma formacao
inicial que abarque as especificidades da EJA constitui um desafio, uma vez que os cursos de
licenciatura ndo tém enfrentado este tema de forma sistematica (CASSAB, 2016).

Diante desse contexto, para assegurar oportunidades educacionais que atendam as
particularidades da EJA, a formacao inicial e continuada deve incentivar a troca de
experiéncias entre os pares que atuam nessa modalidade de ensino, como forma de amenizar
os descompassos existentes entre a pratica do professor e as necessidades dos alunos da EJA.
Corroborando essa ideia, Moreira e Candau (2005, p. 23) afirmam que “E necessario um
destaque a necessidade de se pensar uma formacao continuada que valorize tanto a pratica
realizada pelos docentes no cotidiano da escola, quanto o conhecimento que provém das

pesquisas realizadas na Universidade [...]”. Nesse sentido, a formacdo continuada deve
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possibilitar o didlogo entre as dimensdes pessoais e profissionais, como objeto de mudanca e
aquisicao do conhecimento.
Ao ser questionada sobre como se deu sua insercao na EJA, a professora Laura

relatou:

Eu cai de paraquedas [risos], porque eu ensinava na escola Sao Bento, ai
montou aqui no colégio Alencar, e foi assim. O que me ofereceram foi Ciéncias
da EJA. O colégio Alencar comecou em 2013, é o quinto ano. Desse periodo
até hoje é que eu comecei a trabalhar mesmo com a EJA. Antes eu trabalhava
com ensino regular noturno. Entao, tive que reformular tudo [...].

As colocagoes da professora indicam a forma como ela e muitos outros passaram a
atuar na modalidade, sem que tenha sido uma opc¢ao devidamente programada. Isto indica que
a formacao inicial e continuada nao pode estar limitada a profissionais que atuam ou
pretendem atuar na EJA, desconsiderando que, na maioria das vezes, esses profissionais vao
atuar nesta modalidade pela necessidade financeira, impondo-lhes trabalhar mais um turno,
ou por adequacao de horario a outras atividades docentes. Além do fechamento de turmas e,
em alguns casos, do fechamento de unidades escolares, obrigando o professor a atuar em um
nivel de escolaridade ou modalidade em que ndo esta acostumado. Acreditamos, no entanto,
que a docéncia na EJA nao pode ser vista como uma falta de opcao e que o professor precisa
estar estimulado para desenvolver um trabalho de qualidade.

Ja para professora Soraia, desde quando foi designada para o colégio em que trabalha
atualmente, sempre atuou como docente na EJA. Porém, a metodologia aplicada para essa

modalidade assemelhava-se ao ensino regular, conforme aparece no relato a seguir:

[...] quando eu entrei aqui no colégio [...] eu ja entrei para trabalhar com
Educacao de Jovens e Adultos, s6 que ndo era dessa forma como a gente
trabalha hoje. A metodologia que era exigida da gente era diferente; era como
se fosse ensino regular. Eu lembro que era dois anos em um. Entdo, existia na
época prova, teste, vocé poderia cobrar, exigir mais do aluno (Professora
Soraia).

Ao analisar esse depoimento, percebemos que a professora Soraia traz um certo
saudosismo de algumas lembrancas do antigo curriculo praticado na EJA, ao se referir a forma
como era realizado o trabalho e estabelecidas as avaliacOes. Assim, a professora parece
considerar que o curriculo de natureza mais conteudista e disciplinar e o modelo de avaliacao
levavam os alunos a estudar mais. Nesse contexto, ao analisar as experiéncias relatadas pela
professora Soraia, reportamo-nos a Libaneo (2016) ao asseverar que as praticas docentes
sempre estiveram vinculadas aos conflitos da area das Ciéncias e da Educacao. Esses conflitos

incidem diretamente “[...] na formacao continuada de professores, nos modelos de assisténcia
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pedagobgica aos professores, na dinamica da sala de aula, nas formas de avaliacdo do sistema,
na avaliaciio escolar etc.” (LIBANEO, 2016, p.40).

Desse modo, é fundamental que o professor, em seu processo de formacao inicial,
aproprie-se de alguns conhecimentos necessarios para atuar na EJA. Dentre estes
conhecimentos destacam-se aqueles capazes de propiciar a construcao de metodologias
inovadoras e avaliacGes mais flexiveis, colocando em dialogo os modos de vida dos educandos
e os conhecimentos adquiridos por eles no espaco escolar. Isto permitiria ao professor se
dissociar da aprendizagem de modelos padronizados de avaliacdo que sao praticados em
outros contextos.

Nas consideracoes da professora Darlene, a insercao na EJA nao ocorreu de forma
planejada, tal como ocorreu com a professora Laura. Assim, Darlene argumenta que “A escola
comecou a oferecer e ai para a gente cumprir a carga horaria teve que pegar. Eu senti um baque
porque é bem diferente do ensino regular [...]°. Essa situacdo reflete a auséncia de
planejamento na insercao do professor na EJA e, em consequéncia disso, o professor vé essa
modalidade de ensino como mais uma existente na escola, com a funcao de completar a carga
horéria, repercutindo no modo como atuara na sala de aula.

Nesse sentido, Haddad e Di Pierro (2000, p. 23) sublinham que a EJA “[...] foi vista
no decorrer de sua histéria como uma modalidade que nao requer de seus professores estudo
nem especializacdo, como um campo eminentemente ligado a boa vontade. Em razao disso,
sao raros os educadores capacitados na area”. Assim, torna-se urgente refletir sobre a formacao
do professor, no sentido de incluir a discussdo sobre as especificidades das diferentes
modalidades da educacdo basica, bem como a constru¢io de metodologias com foco no
desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos, enfatizando o resgate da cidadania, pois sao
condicdes basicas para atender as particularidades da EJA.

Conforme o depoimento da professora sobre a sua atuacdo na EJA e os fatores
preponderantes nesse processo, destaca o material didatico utilizado em sua pratica
pedagobgica, evidenciando que “[...] o que os livros propoem é super diferente, sdo coisas que a
gente vé [que esta] bastante desconectado”. Desse modo, os recursos didaticos utilizados na
EJA tém representado uma das dificuldades presentes no ensino e aprendizagem (BRASIL,
2002). Cabe considerar, portanto, que apesar da centralidade que o livro didatico ocupa na
sala de aula, é importante refletirmos que esse material ndo se constitui em apenas um
instrumento pedagogico instrutivo a ser utilizado pelo professor e seguido pelo aluno. Trata-
se de um artefato cultural impregnado de intencoes que, na maioria das vezes, dissemina uma
cultura aceita e legitimada, que se distancia dos interesses dos alunos.

Conforme argumenta Apple (1995, p. 82) os livros didaticos “[...] estabelecem grande
parte das condicOes materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos

paises através do mundo e considerando que sdo destes livros que frequentemente definem
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qual é a cultura legitima a ser transmitida”. Nessa dimensao, o professor deve ficar atento para
nao fazer do livro didatico um guia a ser seguido rigorosamente durante as aulas, sem antes
analisar como os conhecimentos sistematizados nos livros podem ser contextualizados e
apresentados com a finalidade de relacionar os saberes dos alunos com o conhecimento
cientifico.

Geralmente, os livros designados para o publico da EJA privilegiam a interpretacao
de textos interdisciplinares, e esse aspecto é um fator preponderante, pois tenta desvincular o
curriculo da EJA do ensino conteudista e disciplinar presente na maioria dos curriculos
escolares. Porém, os materiais didaticos destinados a EJA refletem, muitas vezes, as demandas
das politicas educacionais, em que procuram “[...] atender contetidos ‘minimos’ de
aprendizagem numa escala simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de
preparacdo de forca de trabalho” (LIBANEO, 2016, p. 46).

Ainda sobre os materiais didaticos, a proposta curricular do Estado da Bahia afirma
que, ao reconstruir a EJA, um dos objetivos é “A aquisi¢cao/construcao e distribuicao de
material didatico proprio as especificidades do processo de ensinar e de aprender na EJA”
(BAHIA, 2009, p. 17). Ressaltamos, no entanto, que a quantidade de livros didaticos que
chegam as escolas, muitas vezes, ndo contempla a totalidade dos alunos, gerando desconfortos
na sala de aula, mesmo que o professor nao faca uso frequente do livro em sua pratica. Diante
disso, Darlene, ao apontar o termo “desconectado” para os livros utilizados na EJA, parece
indicar uma resisténcia em aceitar as mudancas que a EJA exige através dos materiais
didaticos destinados as escolas que trabalham com essa modalidade. Essa resisténcia, em
algumas situacoes, pode ser conferida a auséncia de formacao do educador para ingressar na
EJA.

Desse modo, a formacao repercute nos relatos dos professores como um ponto
importante para a concretizacao da proposta curricular da EJA, porém, a lacuna na formacao
inicial, assim como na formacao continuada, tem deixado o professor inseguro no
desenvolvimento dos atos pedagodgicos. Nesse sentido, devido as condigcdes diversas,
observamos que, na maioria dos relatos, a insercao na EJA ndo ocorreu de forma planejada ou
por escolha do professor, influenciando na qualidade da pratica pedagogica e,
consequentemente, na aprendizagem dos alunos.

Para Arroyo (2006), s6 possuiremos um perfil tipico de educador para a EJA se
direcionarmos nosso olhar para as suas particularidades, e houver investimento na constru¢ao
de politicas educacionais voltadas para a formacao continuada. Dessa forma, os depoimentos
dos professores parecem indicar que estes nao foram preparados na formacao inicial para
atuar na EJA e que a formacao continuada nao tem sido satisfatéria. Esta constatacdo estd em

conflito com a proépria politica de EJA da rede estadual, quando enfatiza como principio para
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orientar a pratica pedagogica a garantia de formacao para os educadores. O documento aponta

para a

Construgao e formacao de coletivos de educadores(as), com formacao propria
para a garantia da especificidade do direito a educacdo dos jovens e adultos.
Isto implica na formacdo inicial e continuada e na definicdo de critérios
especificos de selecao e permanéncia no coletivo de educadores(as) da EJA
(BAHIA, 2009, p. 16).

Conforme a politica curricular do Estado da Bahia, o professor devera participar de
uma selecao interna com critérios especificos para identificar se ele esta apto para atuar na
EJA. Nesse cenario, ao analisar os relatos das professoras sobre a formacao e a insercdo nesta
modalidade de ensino, percebemos que estes critérios estabelecidos no documento foram
secundarizados, tendo sido atendidos, apenas, no inicio da implantacao da politica. Em sintese,
esse principio estabelecido pela politica, infelizmente, ndo contemplou a todos que compdem
o corpo docente da EJA, pois, é comum nas escolas que oferecem essa modalidade, uma certa
rotatividade de professores por meio de contratacao temporaria, professores que mudam de
turno, interesses particulares que sdo justificados junto a escola, dentre outros. Dessa forma,
essas particularidades podem ter coincidido com o periodo da formacao estabelecido pela
Secretaria de Educacao (SEC) e, consequentemente, determinantes para o insucesso da
formacao do professor, almejada pela politica de EJA naquele momento.

Desse modo, a realidade apresentada pelas entrevistadas tem trazido efeitos
negativos, pois, a auséncia de formacao especifica para trabalhar com EJA, tém contribuido
para que muitos professores desenvolvam a sua pratica pedagogica da mesma forma que é
desenvolvida no ensino regular. Desse modo, conforme destaca Cassab (2016, p. 21-22), “Se
considerarmos a formacao de um professor de Ciéncias e Biologia [...] ele nao teve nenhuma
experiéncia formativa institucionalizada voltada especificamente para a Educacao de Jovens e
Adultos [...]”. Essa ideia consolida cada vez mais a urgéncia de se repensar o curriculo da
formacao inicial oferecida pelas universidades, com o proposito de qualificar o professor para
atuar e desenvolver um processo de escolarizacao que atenda as especificidades da EJA.

Na proxima categoria, abordaremos os desafios acerca do planejamento e
desenvolvimento da pratica pedagbgica nas turmas de EJA, a auséncia de recursos didaticos e,
por fim, alguns aspectos relacionados a cultura, ao reconhecimento e a aproximacdo da

realidade sociocultural dos estudantes.

Processos de ensino na EJA: os desafios em alinhar as necessidades formativas
dos alunos aos atos pedagogicos para potencializar a aprendizagem
Ao buscarmos compreender a pratica docente desenvolvida na EJA, deparamo-nos

com uma série de desafios vivenciados no dia a dia para a realizacao das atividades. E comum
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encontrar nas turmas de EJA um publico heterogéneo, formado por pessoas de diferentes
idades e culturas. Além disso, é um publico que apresenta interrupcées ao longo do seu
percurso escolar e, como consequéncia disso, muitos, apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Nesse sentido, o professor é chamado constantemente a criar espagos propicios ao
desenvolvimento do aluno por meio de novas experiéncias e conhecimentos. Segundo Oliveira
(2015, p. 56), “O espaco escolar é o lugar em que os sujeitos se expressam e vivem seus
problemas concretos e onde sao articuladas as respostas pertinentes, que condicionam as acoes
que promovem a participacdo sociocultural”. Assim, o papel do professor é de mediar a
aprendizagem nesses espacos, priorizando as experiéncias de vida trazidas por cada aluno,
motivando-o a ter voz e favorecendo o didlogo. Nesse caminho, ao considerar que a pratica
docente é um assunto muito discutido nas pesquisas educacionais, tornou-se necessario saber
como os professores planejam e desenvolvem a pratica pedagbgica nas turmas de EJA.

Neste cenario, a professora Soraia destacou que:

[...] a escola ndo dispoe de recursos didaticos para a gente poder trabalhar,
entdo, eu tenho alguns videos em casa que eu trago para eles, para dar aula
com data show, de vez em quando [...]. Porque, para eles, aula é vocé pegar o
quadro e o pincel. Se vocé trabalha uma dinamica diferente, para eles ndo é
aula.

Por meio desse depoimento, é possivel inferir que a pratica docente depende da
disponibilidade de recursos didaticos presentes nas escolas, mas, nem sempre, a utilizacao
desses recursos corresponde as expectativas dos alunos da EJA. Consideramos que os recursos
didaticos no contexto da pratica ainda representam um fio condutor dentro de um universo de
atividades, que tém como finalidade a constru¢ao do conhecimento. Nesse sentido, é possivel
relacionar a pratica da professora com o pensamento de Gadotti (2013, p. 25) ao afirmar que
“[...] a Educagdo de Adultos é o espago da diversidade e de multiplas vivéncias, de relacGes
intergeracionais, de dialogo entre saberes e culturas”. Nesse caso, desenvolver uma pratica
pedagobgica fundamentada no dialogo pode representar uma solucao para a democratizacao do
conhecimento por meio de técnicas, até entdo, nao aceitas pelos alunos. Noutro momento da

entrevista, a professora Soraia declarou:

[...] quando entrei aqui h4 dez anos eu tentava trabalhar com novidades, trazia
as coisas da faculdade que a gente aprendiala, [...], s6 que eu vi que a realidade
era diferente. Entdo, eu tinha que me adaptar a minha realidade, eu nao
poderia estar batendo na mesma tecla, sendo que a minha clientela no estava
aceitando a minha metodologia de trabalho aqui [...]. De vez em quando eu
trago uma coisinha diferente. Um dia mesmo eu passei um filme para eles,
tem umas duas semanas, foi antes do recesso, eu fiz uma dinamica, passei um
video, um documentirio, e fiz uma sessdo pipoca, ai eu trouxe pipoca para
eles, tipo cinema. Ai tudo bem, ficaram quietinhos e assistiram porque o video
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era documentario mesmo, era sobre sistema digestério, mostrava o corpo
todinho por dentro, entio eles entenderam que tinha a ver com o contetdo.

Assim como a professora Soraia, a professora Darlene também tem destacado que a
realidade da EJA requer uma mudanca de postura frente as experiéncias que tinham no ensino
regular. Entdo, reconhecer isso é algo positivo, pois percebem que nao se pode trabalhar com
os alunos do ponto de vista teérico-metodologico com a mesma abordagem que elas dao no
ensino regular. O depoimento das professoras tem demarcado o quanto o contexto da EJA
exige delas uma mudanca de postura, o que é interessante nesse processo de condugio das
situacoes de ensino na sala de aula. Tal constatacao aproxima-se dos argumentos de Arroyo
(2007, p. 5) ao afirmar que “A medida que vamos construindo o novo rosto, uma nova face,
uma nova imagem da EJA, também, vamos nos construindo como educadoras, educadores,
com uma nova face, um novo rosto, uma nova autoimagem”. Desse modo, os relatos das
professoras demonstram a importancia de valorizar a cultura e as historias dos alunos da EJA.

Nesse ambito, Carrano (2007, p. 3) reitera que a funcao docente na EJA ¢é atravessada
pela “[...] tarefa politica, educativa e porque nao dizer afetiva de descobrir na recuperacao da
trajetoria de seus jovens alunos e jovens alunas as ‘portas de acesso’ ao sujeito que pode
conhecer na medida em que é re-conhecido no jogo da aprendizagem escolar”. Diante disso,
observamos que h& uma certa preocupacao da professora Soraia em contextualizar e tornar a
aula mais dinamica, trazendo os contetidos para mais proximo do cotidiano dos alunos.

Cabe considerar que o professor no ambiente escolar, em contato com os alunos, para
resistir as imposicoes do sistema vigente, procura desenvolver estratégias que facilitem a
aprendizagem. No entanto, nem sempre isso € possivel, uma vez que ele pode encontrar varios
entraves nesse percurso, principalmente com relacdo a falta de material e também a nao
aceitacao dessa estratégia pelos alunos, como foi relatado pela professora Soraia. Essas
premissas vao de encontro com a “vida cotidiana da escola”, termo citado por Rockwell e
Ezpeleta (2007) quando afirmam que a realidade da escola ndo é evidenciada nos documentos
oficiais. Nesse contexto, “A realidade escolar aparece sempre mediada pela atividade cotidiana,
pela apropriacao, elaboracao, refuncionalizacio ou repulsa que os sujeitos individuais levam a
cabo” (ROCKWELL; EZPELETA, 2007, p. 142). Destarte, nem sempre estratégias de ensino,
como por exemplo, aula expositiva, dinamicas e uso de tecnologias, vao dar certo, pois, nem
sempre correspondem as necessidades formativas e expectativas dos alunos. Por isso, cabe
considerar que a responsabilidade nao é somente do professor, pois uma série de questoes
entrelacam e recaem sobre a escola.

Ainda a professora Soraia relatou que, ao terminar um contetido, sempre passa uma
atividade, mas nao para fazer em casa, pois nao ha uma receptividade por parte dos alunos.
Ela orienta os alunos na sala de aula, assim como, quando solicita uma pesquisa sobre

determinado contetdo, recomenda que seja feita individualmente, porque, segundo a
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professora, os alunos nao tém como se reunir noutros espacos extraescolares. Para Cassab
(2016), além das atividades desenvolvidas no dia a dia da EJA, é importante compreender os
seus modos de vida e como os alunos apropriam-se dos espacos culturais.

Para a professora Horténcia, a pratica docente no ensino de Ciéncias precisa ter
modelos didaticos, construindo junto aos alunos materiais que facilitem a aprendizagem, pois,
para a professora, a aula ganha mais sentido e o aluno precisa ver para compreender melhor o
conteddo estudado. As declaracoes da professora indicam uma percepcao de que é preciso “[...]
compreender que os atos pedagogicos de se ensinar e aprender as Ciéncias na EJA realizam-se
no dialogo entre sujeitos, saberes e fazeres contextualmente situados” (CASSAB, 2016, p. 21).
Desse modo, Horténcia argumenta que “[...] a Biologia, assim como a Ciéncias, tem que ter a
imagem, é muito estranho para eles, muito técnico, € como se eu tivesse traduzindo. Entao, eu
traduzo com as imagens, eu gosto muito de trabalhar com imagens e com modelos”. Com isso,
a professora articula a teoria com os modelos didaticos construidos, conforme o contetido de
Ciéncias, para que os alunos compreendam melhor os conceitos utilizados na disciplina.

A professora Darlene afirma que desenvolve a sua pratica pedagogica considerando
os saberes dos alunos: “O que eu gosto muito é de fazer perguntas iniciais. A partir das davidas,
das perguntas que faco, comeco a dar aula, sempre relacionando com as coisas do dia a dia. O
livro ja traz até muita coisa relacionada, a gente sempre tenta fazer essa ponte [...]”. Assim, é
possivel destacar no relato da professora que para ela a pratica pedagogica precisa estar
alicercada na contextualizacdo, ou seja, na vinculacao dos contetdos a realidade dos alunos,
possibilitando-os estabelecer relacoes entre o conhecimento cientifico e as situacoes vividas no
seu dia a dia. Desse modo, conforme destaca Freire (2016, p. 31), a funcao da escola é “[...] ndo
sO respeitar os saberes [...] mas, também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo,
discutir, discutir com os alunos a razao de ser desses saberes em relagdo com o ensino dos
contetidos”. Sendo assim, é necessario um reconhecimento e aproximacao do universo do
aluno, o que exige do professor um certo comprometimento no fazer pedagogico. Este aspecto

¢ valorizado no documento da politica de EJA ao ressaltar que:

Em consonancia com a concep¢ao construida para a EJA na Rede Estadual, os
principios tedrico-metodologicos que orientam o trabalho na estrutura
curricular dos Tempos Formativos direcionam o nosso fazer para a
valorizacdo dos saberes construidos, fora do espaco escolar, pelos educandos
da EJA. Também direciona ao trabalho coletivo e ao respeito as
especificidades da vida dos coletivos de jovens e adultos. Assim, o curriculo é
organizado de forma a possibilitar praticas dialégicas e emancipatdrias
(BAHIA, 20009, p. 15).

Mediante tal recomendacao, é importante que o professor reconheca os saberes
construidos pelos alunos, socializando os conhecimentos e, a0 mesmo tempo, dando sentido a
aprendizagem. Essa assertiva aproxima-se dos pressupostos de Libaneo (2016, p. 53) ao
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considerar que “A nao valorizacao dos contetdos cientificos e dos processos pedagbgicos-
didaticos pelos quais possibilitam aos alunos o desenvolvimento das capacidades intelectuais
acaba levando a formas de exclusao social, dentro da propria escola [...]”. Isto implica em
colocar os conhecimentos escolares em didlogo com os saberes trazidos pelos alunos, sem
limitarmos a apenas um deles. As orientacoes presentes na politica de EJA apontam nesta
direcdao, uma vez que, mesmo nao valorizando um curriculo conteudista, adverte para que a
pratica educativa seja respaldada no respeito e atendimento a diversidade, sem haver nenhum
tipo de exclusao.

Como forma de diversificar a pratica pedagbgica, a professora Darlene utiliza alguns
recursos multimidias. Ela relatou: “[...] usamos os televisores, quando funcionam, usamos o
data show quando esta funcionando e agora também eu estou implantando o seguinte método:
eu vou separar um celular com um WhatsApp diferente para eu ir pegando os contetidos e
passando para os meninos”. Esta fala ilustra que, diante das dificuldades dos professores, ou
quando querem diversificar os recursos didaticos para facilitar a aprendizagem dos alunos, ha
um esforco da professora de planejar alternativas que potencializem a aprendizagem.
Compreendemos que essas limitacoes no cotidiano da escola comprometem o
desenvolvimento das aulas, pois, o professor, na tentativa de fazer algo diferente, acaba se
estressando devido a falta de equipamentos essenciais aquele momento e, em consequéncia
disso, o tempo de aula necessario ao aluno vai se perdendo.

Com relacao ao uso do aplicativo WhatsApp presente no depoimento da professora, é
preciso um certo cuidado, pois, embora possa constituir-se em mais uma ferramenta a ser
utilizada na pratica pedagdgica, sabemos que nao é possivel contemplar a todos, uma vez que
muitos desses alunos nao tém acesso a internet, o que pode levar, mesmo sem querer, a
exclusao de uma parte dos alunos. Desse modo, é preciso estar atento ao que destacam Apple
e Beane (2001), quando asseveram que as escolas sdo instrumentos que reproduzem as
desigualdades sociais, portanto, nao sao instituicbes neutras. Porém, quando é possivel
envolver todo o grupo, com a utilizacdo dos recursos multimidias nas aulas, isso passa a ser
um grande aliado na prética pedagogica, como forma de incentivar, fazer novas descobertas e
aproximar os alunos.

Ao ser indagada sobre o que caracteriza uma boa pratica, a professora Darlene
argumentou que precisa sair da rotina, precisa relacionar o curriculo com a realidade dos
alunos. A esse respeito, Lopes e Macedo (2011, p. 143), ao citarem o modelo curricular
defendido por Stenhouse, afirmam que “[...] os professores sao levados a pensar sobre a pratica
e sobre os seus procedimentos como forma de estabelecer a melhor relagao entre meios e fins
de curriculo”. Esse “pensar sobre a pratica” destacado na teoria de Stenhouse é denominado
por Schon e Zeichner de “professor reflexivo”, e, nesse ambito, “[...] o docente se configura

como formulador do curriculo vivido nas escolas e a separacdo entre desenvolvimento e
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implementacdo curricular torna-se sem sentido” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 152). Diante
disso, a professora Darlene, em seu processo de reflexao, reconhece a importancia de alternar
a metodologia de ensino, mas expoe também que algumas metodologias, embora sejam
importantes, no seu contexto de ensino, sao inviaveis para a EJA, como, por exemplo, aula de
campo e experiéncias em laboratdrios.

Para a politica de EJA do estado da Bahia, o professor precisa desenvolver uma
“Metodologia adequada as condicoes de vida dos jovens e adultos e relacionada ao mundo do
trabalho, devendo, portanto, possibilitar a problematiza¢ao da realidade existencial e favorecer
o aprender a conhecer [...]” (BAHIA, 2009, p. 15). Nessa perspectiva, a politica de EJA procura
orientar os professores para uma pratica voltada a compreensdo e ao compromisso nas
relacoes com o homem e o ambiente.

O relato da professora Darlene sobre a sua pratica remete a Lopes e Macedo (2011, p.
152) que, com base nas ideias de Dewey, apontam que a pratica reflexiva “[...] envolve a
problematizacdo das situagdes vividas em sala de aula e o pensar sobre elas, evitando o
desempenho das atividades docentes como simples rotina”. Remete também as ideias de
Arroyo (2011), quando defende que é preciso organizar o curriculo para atender as
necessidades dos alunos, com vistas a garantir condi¢oes ideais de aprendizagem. Sobre esse
aspecto, as professoras Soraia e Horténcia responderam que uma boa pratica pedagogica tem
como caracteristica perceber a aprendizagem do aluno acerca do contetiido desenvolvido nas
aulas. Assim, Soraia expds: “Quando vejo que os alunos entenderam tudo, pelo menos 80% do
que voceé explicou, isso para mim que é quase uma perfeicao [...]”. Ja Horténcia, além de falar
sobre a aprendizagem do aluno como uma caracteristica positiva para uma boa prética,
abordou também que o professor deve estar preparado e ser sincero com os educandos. Em

suas palavras:

E vocé perceber que o aluno aprendeu aquela aula que vocé est4 dando. A boa
pratica docente é vocé se preparar para chegar na sala de aula. Eu todos os
dias preparo minha aula. Todos os dias eu ndo vou para escola sem preparar
a minha aula, mesmo que eu faca um esboco no caderno, alguma coisa assim,
minha aula de hoje esta aqui, estudei antes [...] (Professora Horténcia).

A professora Horténcia destaca a importancia do planejamento como forma de
desenvolver um ensino de qualidade e alcancar os objetivos desejados, fugindo do improviso,
assim como é elucidado por Barcelos (2014). Conforme o depoimento evidenciado por
Horténcia, podemos inferir que essa pratica cotidiana é atravessada também pela
complexidade de “[...] estabelecer no curriculo de Ciéncias e Biologia da EJA didlogos entre as
experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos educandos e os contetidos
escolares” (CASSAB, 2016, p. 24). Para a professora Laura, uma boa pratica precisa aproximar-

se da realidade do aluno, mostrando a ele outras possibilidades e formas de aprender. No seu
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relato, Laura enfatizou: “[...] é vocé atender a realidade do aluno, levar ele em frente. Também
vocé nao pode ficar s6 naquele meio, eu penso assim. Vocé tem que trabalhar com a realidade
dele, mas vocé tem que mostrar que existem outras possibilidades [...]”. Desse modo, o
planejamento de ensino, conforme Libaneo (1994), compreende o progndstico da agio a ser
realizada, levando em consideracdo as demandas, a construcdo de objetivos e estratégias,
direcionados para a realidade do aluno. Assim, o ato de planejar implica fazer constantemente
uma reflexdo sobre a teoria e a pratica, reafirmando a sua identidade, a luta pelos direitos e a
construcao de praticas pedagbgicas que tratem os alunos com agentes criticos. Nesse

movimento, € importante frisar que:

A maioria das praticas pedago6gicas tem a caracteristica de estar
multicontextualizada. As atividades praticas que servem para desenvolver os
curriculos estio sobrepostas em contextos aninhados uns dentro de outros ou
dissimulados entre si. O curriculo se traduz em atividades e adquire
significados concretos através delas. Esses contextos sdo produtos de
tradicoes, valores, crengas muito assentadas, que mostram sua presenca e
obstinacio a mudanca quando uma proposta metodologica alternativa
pretende instalar-se em certas condicoes ja dadas (SACRISTAN, 2000, p. 28).

Nessa perspectiva, a pratica pedagogica é vista como uma atividade provida de
sentidos e marcada por desafios, principalmente, no que se refere a pluralidade de culturas
presente na escola. Assim, ao trazermos as questoes sobre dificuldades ou problemas na pratica
pedagogica, as professoras citaram diversos fatores que interferem. Dessa maneira, a
professora Soraia relatou dificuldades relacionadas a recursos didaticos, como também a
dificuldade em resgatar o conhecimento que os alunos possuem, sendo esse pré-requisito para
a compreensao dos demais. A professora afirma ter dificuldades também para desenvolver

contetidos de Quimica e Fisica estabelecidos para o 9° ano.

[...] [tenho] dificuldade em relacao aos recursos, nio € que a escola nao tenha,
tem recursos, mas ainda é pouco para EJA, ndo é bem adequado para o ritmo
da EJA. Os meninos tém muita dificuldade. Muitos ficaram mais de vinte anos
sem estudar. Entdo, vocé tem que resgatar pelo menos o pouco do
conhecimento que eles tém para chegar ao nosso objetivo. Se ndo, a gente ndo
sai do lugar. A minha maior dificuldade é essa [...] (Professora Soraia).

A professora Soraia, apesar de reconhecer que precisa resgatar os conhecimentos que
o aluno possui, afirma possuir dificuldade para desenvolver essa tarefa. Certamente, essa
dificuldade pode ser vivenciada por um publico maior de professores que atuam na EJA, pelo
fato de esses profissionais, em sua formacao inicial, nao terem sido preparados para lidar com
essas tensoOes presentes no curriculo escolar. Na concepc¢ao de Sacristan (2000, p. 47), “A
preocupacao pela pratica curricular é fruto das contribuigoes criticas sobre a educacgao, da

anélise do curriculo como objeto social e da pratica criada em torno do mesmo”. Soma-se a isso
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a auséncia de uma formacao continuada que possa dar suporte ao professor, nao apenas para
aprender novas estratégias de ensino, mas, sobretudo, para saber lidar com as diversas
realidades dos educandos da EJA. Isto porque “[...] o reconhecimento da diferenca e, assim,
da diversidade social e cultural da convivéncia humana, e de modo especial na escola,
representa um imenso avanco na vida social” (LIBANEO, 2016, p. 56).

Outras questoes apareceram nas falas das professoras quando apontaram as
dificuldades pelas quais passam no trabalho com a EJA. Professora Horténcia expressou a
dificuldade com os materiais didaticos e também sua insatisfacado com o mau funcionamento
da escola para atender esse publico: “[...] vocé vai trabalhar com slide, a escola faz de tudo para
ter, mas ndo permanece, porque nao tem material humano”. Para a professora, a escola
esforca-se para que esses recursos estejam disponiveis para o professor, mas isso nao ocorre,
devido a auséncia de funcionarios para auxiliar na instalacdo e manutencao dos equipamentos
de multimidias necessarios nas aulas. Conforme destacam Barcelos e Dantas (2015), essa
realidade acomete um universo bem maior de escolas, e, desse modo, os desafios nessa
modalidade vao se acumulando.

Além disso, foi relatada pela professora a importancia de um espaco fisico com todo o
material necessario para o atendimento de alunos com dificuldades de aprendizagem e o
descumprimento de aspectos que nos parecem basicos, como por exemplo, educacio de
qualidade, espacos de leitura e salas com recursos multimidia, na visao da professora
Horténcia“[...] atrapalha e até desestimula a gente”. Nesse sentido, podemos inferir que a
professora deixa transparecer certa indigna¢ao com o sistema, que, muitas vezes, nao contribui
para o bom andamento do processo educativo. Mediante o exposto, as professoras reconhecem
a necessidade de buscar meios que despertem no aluno o desejo de aprender, entretanto,
reconhecem também os tensionamentos por falta de material didatico e estrutura do contexto
escolar. Dessa forma, as lacunas se propagam, assumindo uma proporcao que fica cada vez
mais dificil de suprir o descaso que assola nao s6 a EJA como também toda e qualquer
modalidade de ensino.

O documento curricular da EJA (BAHIA, 2009), ao destacar o compromisso do
Estado, nao deixa claro o apoio em recursos didaticos. Esse quesito sb é evidenciado no item
denominado “principios teérico-metodoldgicos da EJA”, que institui, dentre outros aspectos,
orientacOes relacionadas a pratica pedagogica, destacando que a EJA deve possuir “Material
didatico adequado a este tempo de educacio, objetivando o desenvolvimento da pluralidade
de dimensoes da formacao humana. Deve-se explorar pedagogicamente as potencialidades
formadoras do trabalho como principio educativo” (BAHIA, 2009, p. 15). Contudo, a politica

nao tem garantido a existéncia desses materiais nas escolas.
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Continuando com os depoimentos dos professores sobre dificuldades na pratica
pedagobgica, para a professora Darlene, uma das suas dificuldades é o desinteresse do aluno,

como mostra a fala a seguir:

A primeira dificuldade eu acho que é o desinteresse deles, e acho que esse
desinteresse nao é atrelado a forma como a gente estd dando o contetdo.
Porque eu mesmo, eu ja tentei de diversas formas [...], ja fiquei o dia inteirinho
s6 procurando coisas para interagir com eles [...]. O que a gente faz para
melhorar, a gente nao vé um retorno (Professora Darlene).

Professora Darlene, nesta fala, ressalta seu esforco para interagir com os alunos,
propondo variadas estratégias, contudo, nao consegue sucesso. Assim, acaba por eximir-se da
responsabilidade pelo desinteresse apresentado pelos alunos, sem, neste momento, mencionar
outros fatores que podem levar a tal desinteresse. E importante destacar que as tensdes na
pratica docente apresentadas por Darlene, muitas vezes, representam a dificuldade de lidar
com as questoes relacionadas a diversidade, o que exige do professor um amplo conhecimento
da sua disciplina, assim como dos processos de aprendizagem dos educandos e, além disso,
dos contextos culturais e sociais em que vivem. Para Cassab (2016, p. 28), “[...] é preciso
desvelar as lutas de poder em torno das escolhas curriculares na EJA entre as configuracoes
académicas e cientificas — geralmente desencarnadas da vida dos educandos [...]”. Desse modo,
€ necessario, nesse processo, a mediacdo, as formas de recontextualizar, no sentido de
proporcionar aos educandos uma melhor aproximacao do conhecimento cientifico de sua
realidade.

Em face dessa contingéncia, Lopes e Macedo (2011, p. 105) argumentam que “[...] a
escola nao é apenas um receptaculo de saberes produzidos em outras instancias, mas participa
de uma esfera mais ampla que reinterpreta diferentes saberes sociais para fins de ensino”.
Nessa logica, desenvolver um curriculo adequado as especificidades da EJA ainda constitui
para os professores um entrave no processo educacional. De fato, sabemos que existem alguns
professores que, ao reconhecerem de modo proficuo a realidade dos alunos da EJA, por
conseguinte, reconstroem suas praticas conforme as necessidades formativas destes alunos.
Desse modo, Lopes e Macedo (2011), ao falarem da teoria de Bernstein, destaca que, ao
lidarmos com os curriculos prescritos, precisamos fazer diferentes leituras, ou seja, a
recontextualizac¢do, para que esses documentos nao sejam apenas reproduzidos na sala de aula.

Em suma, ao buscarmos compreender os processos de ensino na EJA, considerando
os desafios dos professores em alinhar as necessidades formativas dos alunos aos atos
pedagobgicos potencializadores da aprendizagem escolar, foi possivel refletir também como a
politica curricular para a EJA vem sendo implementada. Logo, o papel do professor nao se

limita em abordar o conhecimento cientifico produzido, mas, inserir na pratica docente a
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capacidade de inventar, investigar, tornando-se mais critico, no sentido de saber superar os

desafios que surgem atrelados aos atos pedagogicos no processo de ensino.

Consideracoes finais

Na analise apresentada neste artigo buscamos compreender como os professores de
Ciéncias atuam frente as demandas colocadas pela politica curricular de EJA implantada no
ano de 2009 no estado da Bahia. Nessa perspectiva, a anilise permitiu considerar que, apesar
da politica estabelecer um perfil docente para atuacao na EJA, as professoras que participaram
do estudo destacaram que nao tiveram em sua formacao inicial, nem tampouco continuada,
orientacbes que subsidiassem as relacoes pedagogicas para efetivacao da proposta curricular.

Assim, a auséncia de discussoes mais criteriosas no ambito da formacao docente, no
sentido de atender as perspectivas e as especificidades da EJA, tem representado um grande
desafio, influenciando diretamente a gestao da pratica pedagogica que desenvolvem. No
entanto, constatamos que, mesmo com a auséncia dessa formacao, os professores encontram
na sua pratica modos de conduzir o ensino e a aprendizagem, visando alinhar as necessidades
formativas dos alunos aos atos pedagogicos que potencializam a aprendizagem escolar.

Nesse contexto, as andlises apontam a necessidade da insercao de disciplinas na
formacao inicial que venham discutir as realidades da EJA, assim como promover estagios
formativos nessa modalidade de ensino para que os futuros professores desenvolvam, mesmo
antes de atuarem nessas classes, saberes especificos que fundamentardo o exercicio da
docéncia. Vale destacar que a formacao continuada é uma das estratégias apontadas na politica
de EJA no Estado da Bahia para o sucesso da proposta curricular. Porém, os dados
demonstraram que a instancia institucional responsavel nao proporcionou uma formacao que
envolvesse todos os professores da escola, fragilizando a implementacao da politica curricular
no ambito escolar.

Os relatos das professoras caracterizam a EJA como uma modalidade fragmentada,
com politicas publicas deficitarias e que ndo garantem aos profissionais da area uma formacao
especifica para atuar nessa modalidade. Julgamos pertinente ressaltar que, mesmo
apresentando essa percepc¢ao da EJA, as professoras reconhecem a importancia de mudancas
de modo a construir praticas pedagogicas mais comprometidas com a identidade e formacao
dos educandos.

Enfim, reconhecemos que é grande o desafio de construir programas de formacao de
professores que atendam as especificidades do ensino, ja que, ainda continuamos presos a uma
formacao que prioriza apenas o dominio dos contetidos em detrimento dos aspectos culturais
e sociais presentes na escola. Romper com esse modelo conteudista ndo é um processo facil,

mas precisamos oportunizar relacoes entre os professores que lhes permitam a troca de
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experiéncias a fim deque repensem as limitagoes da docéncia na EJA, assim como, processos

formativos em que estes desafios e limitacoes possam ser superados.
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