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Resumo

Este artigo trata sobre os processos de desenvolvimento profissional da
docéncia de trés alunas do curso de Pedagogia de uma universidade publica
do estado do Paran4, em pesquisa realizada entre os anos de 2013 a 2014.
Possui como base tedrico-metodologica os estudos sociologicos de Pierre
Bourdieu, bem como as discussoes sobre desenvolvimento profissional
docente presentes na literatura de Marcelo Garcia (1999, 2009). Foram
constatadas trés categorias que atuaram como orientadoras na escolha do
referido curso e de novas aprendizagens: afetiva, mista e transformadora. A
analise de dados indica que a aprendizagem da docéncia na formacao inicial
estd intimamente ligada as relacoes estabelecidas no decorrer da socializacao
primaria e o primeiro ciclo de escolarizacgao.
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Abstract

This article deals with the professional development processes of teaching by
three students of the Pedagogy course of a public university of the state of
Paran4 in research conducted between 2013 and 2014. It has as theoretical -
methodological basis the sociological studies of Pierre Bourdieu, as well the
discussions about professional development of teaching present in the
literature of Marcelo Garcia (1999, 2009). Three categories that served as
guiding the choice of that course and new learning were found: affective,
mixed and transformative. Data analysis indicates that teaching learning in
initial formation is closely linked to the relationships established during
primary socialization and the first step of schooling.
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Introducao

O ingresso no ensino superior ¢ um momento marcante na vida dos individuos.
Identificar e definir uma area de interesse para atuacao nao é uma tarefa facil, pois, para a
maioria das pessoas, essa decisdao ira fundamentar e desencadear outras acées que serao
norteadoras de suas vidas, no que tange a carreira profissional.

Optar pelas licenciaturas significa que o individuo se identificou com certos
conhecimentos, normas e valores relativos a docéncia nos momentos que antecedem o ingresso
formal a universidade.

Marin (1996) e Mizukami (1996) ja apontaram que o aprendizado da docéncia ocorre
antes mesmo do ingresso na formacdo inicial em cursos de licenciatura, destacando a
necessidade de uma concepcao mais ampliada sobre a formacao docente. Atualmente, ha um
conjunto de autores que definem a formacdo docente ampliada a partir do conceito de
desenvolvimento profissional docente (MARCELO GARCIA, 1999; 2009). Nessa perspectiva,
os sentidos e saberes adquiridos ao longo da carreira vio muito além de ensinamentos te6rico-
metodologicos sobre a educacao e ocorrem em diversos periodos da vida dos individuos
imersos nessa realidade, através de um processo heterogéneo e social.

O recorte apresentado por este trabalho?’ se refere a dois momentos definidos pela
teoria de Marcelo Garcia (1999): a fase do pré-treino — momento em que os individuos operam
ainda enquanto alunos da educagdo basica — e a formacdo inicial — o ingresso formal na
universidade. Parte-se da premissa de que, na fase do pré-treino, o individuo, como discente
da educacado basica, incorpora acGes e concepcoes de seus professores, ainda que nao
intencionalmente. Com esses conhecimentos, que se entrelacam a outros fatores de influéncia
de seu contexto socio-econdmico-cultural, os discentes ingressam na licenciatura, na fase da
formacao inicial.

O contato com novos conhecimentos advindos da universidade ira influenciar
diretamente sobre os principios com os quais o individuo se apresenta nesse espaco. Dessa
forma, o conceito de habitus explica como isso ocorre: os principios sdo construidos e
constituidos com base em representacoes e experiéncias ocorridas a partir de disposicoes ja
existentes, que funcionam como uma espécie de referéncia para o desenvolvimento de agoes
do sujeito. Em movimentos continuos e, por vezes, divergentes, as novas informacoes serao
filtradas e irao interagir com as referidas disposicoes, gerando, entdao, uma matriz de esquemas
e percepc¢oes para os seus atos (BOURDIEU, 2003).

A partir disso, o objetivo deste artigo é demonstrar como as disposicoes presentes no
habitus de trés alunas de um curso de Pedagogia, aprendidas no decorrer da trajetéria escolar,

marcam e/ou expressam a aprendizagem da docéncia no ambito da formacao inicial, de modo

27 Dissertac¢do apresentada em 2016 com apoio da CAPES.
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a compreender como as disposicoes adquiridas na fase pré-treino se relacionam com os novos
conhecimentos incorporados e atuam como orientadoras de novas aprendizagens relacionadas
a docéncia.

Os dados foram coletados em uma universidade puablica do estado do Parana, por
meio de entrevistas semiestruturadas que ocorreram ao longo de 2013 e 2014, gravadas e,
posteriormente, transcritas, apos a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido,
tendo como referencial tedrico-metodologico os ideais de Pierre Bourdieu e analisados
também sobre os preceitos da Anéalise de Contetido, postulados por Bardin (2011).

Dessa forma, inicialmente, serdo apresentadas reflexbes sobre os conceitos
orientadores da analise. Em seguida, os caminhos metodolégicos serao explicitados. Por fim,
serao apresentados os dados e analises referentes ao perfil e aprendizagens da docéncia,

incorporados pelas alunas em questiao, bem como notas conclusivas.

Notas sobre socializacao, habitus e desenvolvimento profissional docente

De acordo com Berger e Luckmann (1985), o processo de socializagcao ocorre a partir
da constituicdo da sociedade e da vida civilizada, jA que apenas um individuo nao se
desenvolve, implanta, ou integra uma sociedade sozinho. De acordo com o autor (1985) estar
em sociedade significa fazer parte de uma esfera social, do mundo objetivado.

Integrar uma esfera social significa, portanto, estar envolto por relaces sociais. E
caracteristico da sociedade e de seus grupos possuir diretrizes de vida proprias, ou seja, suas
leis, seus costumes, enfim, os mais diversos simbolos que orientam o seu funcionamento, sua
culturazs.

Para alguns autores, como Forquin (1993), a ideia de cultura estéd intrinsecamente
relacionada a educacdo. Em sua perspectiva, na configuracao que desempenha na sociedade, a
educacao nao se justifica e ndo pode ser pensada sem a cultura e vice-versa.

Acolhendo a perspectiva de que a sociedade condiciona e adapta sua propria cultura
de acordo com os individuos que a compoem, Berger e Luckmann (1985) detalham o processo
de socializacdo como a incorporacao duradoura das formas de sentir, pensar e agir do proprio
grupo de origem.

Para Setton (2011), a socializacdo é uma area de investigacdo caracterizada pelo
estudo das relacoes indissociaveis entre individuo e sociedade. Possui uma dimensao
produtora, difusora e reprodutora, focalizada nas institui¢des como formadoras de cultura e
formas de transmissao dos valores de um grupo social, bem como processos de incorporacao

dos individuos ao longo de suas vidas. Esse processo tem inicio por meio dos contatos que a

28 O conceito de cultura estd sendo entendido aqui por um conjunto de simbolos que operam como
disposicoes ou pré-disposicoes de habitus e se apresentam de maneira formal ou informal, objetivos ou

abstratos, pela familia, escola e outras autoridades (SETTON, 2002).
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crianca estabelece a partir de seu nascimento com o meio e com as pessoas proximas a
realidade que lhe esté posta. E na socializacio primaria que ela comeca a se perceber como um
agente social, compreendendo a existéncia do préoximo e internalizando condicionantes e
matrizes culturais que serao referéncias para sua vida social (BERGER; LUCKMANN,1985).

Atualmente, é comum que a insercao a vida escolar caminhe e se constitua ao lado da
socializacdo primaria, visto que costuma ser o proximo contato formal que o agente social
estabelece com o mundo, sobretudo em uma sociedade em que boa parte dos pais e/ou
responsaveis pelas criancas trabalha em periodo integral.

Assim como a familia, a escola também possui sua prépria cultura e socializa aqueles
que por ela passam. Por um lado, cumpre e apresenta as formas de ensinar e aprender dos
envolvidos por meio do curriculo prescrito e oficial. Por outro lado, as relacées que se situam
no interior da escola transmitem as formas de incorporacao destas questoes (JULIA, 2001).
De todo modo, a socializacao escolar difere de outros tipos de socializacao, por ser concebida
pelos pais como indispensavel para a formacdo e o desenvolvimento de seus filhos
(KNOBLAUCH, 2008).

Nunes (2001) afirma que a escola cabe a funcao de determinar, de forma ampla, a
ordem social, uma vez que, para além dos contetdos, os sujeitos incorporaram formas de
raciocinio, bem como compreensoes a respeito de formas de aprendizagem e de ensino.
Também nesse espaco, ainda que inconscientemente, os sujeitos descobrirdo a existéncia de
relacoes de poder e normas de comportamento das classes dominantes, algo que se justifica
através de uma arbitrariedade cultural imposta a longos tempos.

Neste contexto, se faz necessario pensar e refletir sobre a constituicdo da formacao
docente no Brasil. De acordo com Tanuri (2000), os primeiros professores desta patria, os
jesuitas, atuavam, sobretudo, com a populacdo indigena e escrava em um ensino voltado a
instrucao moral, intimamente ligado aos ideais religiosos caracteristicos da teologia.

Mais tarde, por volta de 1830, quando a chegada da escola normal no Brasil, o ensino
tornou-se responsabilidade do Estado. O nimero de vagas para a escolarizacdo foi
rapidamente ampliado e a demanda por profissionais da area também. Por conta dessa
problematica, valores difundidos pelos jesuitas — amor, afeto, bondade, paciéncia, entre outros
— foram elencados como caracteristicas fundamentais e que supririam o que a profissao
necessitava (TANURI, 2000), dando inicio ao processo de feminizacao do magistério. Sobre
este ultimo, baseada nos estudos de Bourdieu, Knoblauch (2008) compreende que tal fato
decorre de lentos e continuos articulados processos de socializacdo na esfera social que
emergem na sociedade como uma forma de identificar e diferenciar a funcao de homens e
mulheres no interior da familia, mas que também acabam por se instalar na cultura escolar.

Além disso, outras caracteristicas veiculadas trataram de demarcar aspectos culturais

na area da educacdo: a escola, sendo operacionalizada a partir da transmissao de contetidos
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voltados a cultura dominante e a religiao, no monopoélio do poder, pontuando e sustentando
as questdes fundamentais para os cristdos. Esta breve sintese mostra que os conjuntos de
saberes e valores das instituicdes detentoras da educacdao formal (escola e igreja) eram e
estavam muito proximos, indicados naquele tempo como suficientes para socializar uma
pessoa, e neste caso, também uma profissao. Ao longo de um extenso periodo, a escola e a
religido, de maneira imbricada, cumpriram o papel de socializar e inserir um agente a esfera
social (TANURI, 2000).

Bourdieu (2003) compreende que as estruturas forjadas na sociedade ocorrem a
partir da relacao dialética entre essas estruturas e as disposicoes que dela decorrem e, dessa
forma, tendem a ser reproduzidas continuamente por meio do habitus. Este seria, como
definido pelo o autor, o processo de interiorizacdo da exterioridade e exteriorizacao da
interioridade. Nesse sentido, a construcao da identidade esta sendo encarada, nessa pesquisa,
como o processo de socializacao por meio do habitus e, nesta perspectiva, como ja explicitado
anteriormente, compreende-se, entdo, que as vivéncias do individuo se instalam e se
ressignificam quando submetidas as condicionantes sociais e trajetorias particulares e
subjetivas de sua propria vida (SETTON, 2002; 2011).

No tocante a configuracio da sociedade nos udltimos tempos, algumas mudancas
marcantes surgem a partir da década de 70 com a introducao tecnolégica no Brasil: As midias29
e em especial a TV, o radio e a internet, emergem e contribuem para com a construcio de
multiplas possibilidades de desenvolver e estruturar identidades. Dentro da perspectiva de
pluralidade de valores e referéncias identitarias, Setton (2002) vislumbrou o conceito de
habitus com disposi¢oes hibridas, fazendo referéncia a contemporaneidade que possibilita ao
individuo mesclar diversas matrizes de disposicoes. Nas palavras da autora,

[...] no contexto atual, cada uma das instiancias formadoras desenvolve
campos especificos de atuacdo, logicas e valores éticos e morais distintos,
considera-se ainda que sdo os proprios individuos que tecem as redes de
sentido que os unificam em suas experiéncias de socializacao (SETTON, 2002,

p.107).

Diferente da configuracao de sociedade tradicional, na sociedade contemporanea o
caminho a seguir nao precisa se definir apenas através de vivéncias proximas no tempo e
espaco, mas pode contar com modelos e referéncias fisicamente longilineas e dispersas
(SETTON, 2002). E possivel concluir, entio, que esta nova forma de encarar a sociedade

possibilita ao agente social o contato com multiplas instituices heterogéneas, por vezes

29 Entendendo por midias “a producdo cultural, material, tecnolégica e simbdlica divulgada pelo
conjunto de institui¢des da industria editorial, fonografica, televisiva, radiofénica, cinematografica e a
publicidade que possibilita a maior circulacao de referéncias de estilos identitarios” (SETTON, 2008,

p.21).
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conflitantes, para a estruturagdo e reestruturacdo de seus ideais, de seu habitus e de seu
posicionamento nos campos.

Sobre os campos, Bourdieu (2004) define o conceito como determinados espagos em
que individuos e instituicdes se posicionam ao mesmo tempo em que travam embates de
acordo com os principios que os regem para melhor dispor em seu interior. Suas posi¢oes
variam conforme as disposi¢oes de capitais especificos, fundamentalmente os capitais
econdmicos, culturais, sociais e simbdlicos que estdo em movimento constante pelas disputas
de legitimacao e controle de acordo com suas proprias regras e leis de funcionamento.

Para tanto, compreende-se que o processo de socializacdo é um processo de mao
dupla, de construcao e reconstrucao de relacoes subjetivas, que nao sao intencionais, com as
condicoes objetivas. Ou seja, a socializacao ¢ o resultado da relacao dialética entre as condicoes
objetivas e as disposic¢oes ja incorporadas que se reestruturam ou se mantém de acordo com a
posicao ocupada no espaco social.

Neste sentido, parece coerente refletir sobre a formacdo docente de maneira
ampliada. Estudos classicos como o de Lortie (1975), bem como aqueles mais atuais, como os
de Marcelo Garcia (1999; 2009) e Nunes (2001), indicam que a decisao de se tornar professor
pode possuir raizes nas vivéncias da educacio bésica e, especialmente, a convivéncia com o0s
docentes presentes nesta trajetoria.

Para Nunes (2001), os professores da educacao basica se tornam, para os alunos,
referéncia de acOes e valores e, dessa forma, atuam como socializadores. Durante o processo
de socializacao dos agentes, as representacoes dos docentes passam por avaliacoes criticas
sobre essas condutas. Os alunos, ainda que de forma inconsciente, irdo incorporar ou negar
essas disposicoes (NUNES, 2001). Ao ingressar na carreira docente, as representacoes de
antigos professores podem servir, muitas vezes, como orientadoras das praticas desenvolvidas
inicialmente por estes futuros professores.

Na perspectiva de Marcelo Garcia (1999), ao longo da formacao inicial, ha um
composto de ideias e critérios fundamentados pela reflexao e avaliacao que serao, futuramente,
aperfeicoados mediante interacao com os alunos compondo, assim, um processo de evolucao
profissional constante. Criam-se redes de relacoes que identificam os sujeitos de forma
reciproca, por meio de interiorizagOes e exteriorizacoes entre os agentes e o meio onde estio
alocados.

Para Pryjma (2009), a profissionalizacio e a construcdo da profissionalidade
envolvem varios aspectos da profissdo em si e, consequentemente, apresentam a necessidade
de conhecer, de forma objetiva - aspectos externos a profissao - e subjetiva - vivéncias diarias
de um profissional -, as interfaces do trabalho e as relagdes estabelecidas com a sociedade. Este
exercicio implicaria na transformacao do individuo que dialoga com a realidade e suas

transformacoes.
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Dessa forma, entende-se, aqui, o desenvolvimento profissional da docéncia como a
incorporagdo de valores, conhecimentos e normas que acontecem no decorrer do
desenvolvimento da profissao, entrelacando-se com a trajetoria de vida dos sujeitos e que
ocorre de maneira longa, lenta e continua (MARCELO GARCIA, 1999) em diferentes espacos,
com base no compromisso individual e institucional (MARCELO GARCIA; PRYJMA, 2013).

Caminho metodologico

Este trabalho parte de uma pesquisa longitudinal que ocorreu em dois momentos.
Inicialmente, nos anos de 2012 e 2013, foram aplicados questionarios aos ingressantes do
curso de Pedagogia em uma universidade publica do estado do Parana. A partir do pressuposto
teorico-metodologico de Pierre Bourdieu (2011) e com objetivo de tracar um mapeamento do
perfil geral desses estudantes, o questionario continha questoes sécio-econdmico-culturais. A
intencao desse mapeamento foi elucidar e trazer a tona facetas de habitus do publico alvo, na
tentativa de identificar as disposicoes para a docéncia que levaram as alunas a escolherem este
curso de graduacao.

Para a interpretacdo dos dados, além dos pressupostos praxiologicos de Bourdieu
(2001), foram considerados os principios da Anéalise de Contetido, de Bardin (2011). A partir
da pré-analise, foi possivel definir trés categorias recorrentes fundamentadas em diferentes
aspectos que direcionavam o publico ao curso de licenciatura em Pedagogia. Em um universo
de noventa ingressantes, quarenta e quatro pessoas apresentaram justificativas para a escolha
da docéncia, que envolviam questoes orientadas pela afetividade, ou seja, afirmavam gostar de
crianca, ou, ser membro de uma familia de professoras, com o intuito de ajudar o préximo;
vinte ingressantes definiram sua escolha para a docéncia a partir de ideais orientados para a
transformacao social; e, por fim, vinte e seis pessoas apresentavam justificativas mistas,
mesclando essas duas motivacoes, tanto o ideal afetivo, como o ideal voltado a transformacao
da educacao, conforme sintetizado no quadro 1.

Quadro 1: Motivacgoes para a docéncia

Motivacoes Afetividade Transformacio Mista Total
Numero de 44 20 26 90
ingressantes

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Com o intuito de esclarecer melhor esta relacdo com os fatores que diferenciavam as
disposicoes a escolha do curso e a relacdo com o aprendizado da docéncia, é que se deu inicio
a um segundo momento da pesquisa, jA em 2013. Para tanto, foi enviado um e-mail aos
estudantes que responderam o questiondrio anteriormente. Uma aluna de cada
grupo/categoria descrito acima foi selecionada, sendo o critério de selecdo dos sujeitos a
escolha de alunas que responderam o e-mail e que possuiam disponibilidade de horario para a
realizacdo das entrevistas. A hipotese a ser verificada foi a existéncia de relagdes entre a
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motivacao pela docéncia e a forma como a qual a aprendizagem ocorreria no decorrer da
formacao inicial.

As entrevistas aconteceram em dois periodos: em outubro de 2013, com foco nas
vivéncias da fase pré-treino, ou seja, anterior ao ingresso a universidade, e em outubro de 2014,
com foco na formacao inicial, considerando o fato de que, naquele momento, as participantes
j& cursavam o terceiro ano do curso e ja haviam cumprido um percurso significativo para a
articulacdo de distintas aprendizagens. A transcricao das entrevistas ocorreu a medida que
foram realizadas, a fim de evitar falhas que comprometessem a validade da coleta,
contribuindo, assim, para a compreensao mais profunda dos dados, conforme orientacoes
praxiologicas de Bourdieu (2011). Além disso, atuaram também como orientadoras as
discussoes sobre categorizacdo presentes na literatura de Bardin (2011), considerando o
inventario, no sentido de isolar os elementos, e a classificagio, para organiza-los.

Na sequéncia, serao apresentados dados sobre as estudantes em questao, bem como
reflexdes sobre a maneira pela qual as agentes discorreram sobre suas trajetérias na educagao
bésica, a0 mesmo tempo que incorporaram elementos do saber docente e, por meio da
formacao inicial, encontravam-se em processos de ressignificacio desses saberes. Em
conformidade as orientacoes da legislacio sobre ética em pesquisa envolvendo seres humanos,
obteve-se a ciéncia da utilizacdo dos dados das alunas convidadas para a participacao da
pesquisa através da assinatura do termo de livre consentimento. A fim de preservar a

identidade das colaboradoras, foram utilizados pseudonimos para identifica-las.

As agentes e suas disposicoes prévias

Thais, Sara e Priscila demonstraram possuir, respectivamente, visao afetiva, mista e
transformadora como justificativa para a escolha do curso. Foi possivel observar semelhancas
nas disposicoes familiares e econdmicas: sdo jovens na faixa etaria de 20 anos, solteiras, sem
filhos e com nucleos familiares pequenos, todas com apenas um(a) irmao(a). As duas primeiras
residentes em Curitiba-PR, em bairros periféricos e distantes do centro da cidade, e a tltima
em uma cidade desta regido metropolitana. Frequentaram colégios piblicos na maior parte da
educacdo bésicas®. Declararam renda familiar entre dois e quatro salarios minimos, com
apenas uma pessoa contribuinte para a constituicao destes rendimentos: Thais, a mae; Sara e
Priscila, os pais.

Sobre isso, sdo filhas de pais que ndo realizaram a educacao superior, mas valorizam
o sistema escolar e entendem a escola ndo s6 como uma instituicio com o objetivo
escolarizador, mas, socializador, ja que opera, também, como uma institui¢ao disciplinadora.

Neste sentido, o curso de Pedagogia nao s6 oferece um facil acesso pela baixa concorréncia no

30 Apenas Sara declarou frequéncia em escolas particulares em alguns periodos de sua escolarizacio.
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momento do ingresso3!, mas atua como mecanismo de reversao externado em forma de
gratiddo, uma vez que proporciona um avanco na trajetoria escolar das alunas que ascendem
as condicOes sociais originarias por meio do acesso ao meio académico, uma vez que sao as
primeiras de suas familias a ingressarem no Ensino Superior. Ou seja, sdo pais que veem na
escolarizacao de suas filhas chances de ascensao economica e social.

Embora com situacdes de vivéncias diferentes, as alunas receberam informacoes de
cunho escolar antes mesmo do ingresso formal a escolarizacao: Thais possuia uma convivéncia
muito proxima com a irma mais velha, alfabetizadora; Sara recebeu ensinamentos autonomos
e constantes, por parte de sua mae; e Priscila, acompanhava a irma a escola no meio rural
quando crianca por vontade propria, mesmo sem a idade minima para o ingresso a educacao
formal. Sendo o habitus familiar o principio para a estruturacao das experiéncias escolares, e
no ambito particular, de recepc¢io e incorporacao de mensagens pedagogicas (BOURDIEU,
2001), as primeiras boas experiéncias com a cultura letrada das colaboradoras surgem como
uma base concisa para estabelecer suas primeiras raizes identitarias com o mundo social.
Ainda que seja um periodo precoce para acusar escolhas para a docéncia, observa-se a
existéncia de uma génese das disposicoes, isto é, formas geradoras da constituicao de
elementos do habitus, considerando que o mesmo se constitui de estruturacdo em estruturacao
(BOURDIEU, 2003), podendo caracterizar o impulso inicial da disposicao docente no interior
da socializacao primaria.

Admitindo-as como integrantes de uma mesma fracao de classe, ou seja, com habitus
que, por um lado, produzem elementos de disposicoes bastante semelhantes, entende-se,
concomitantemente, que as agentes partem de diferentes trajetorias de socializacdo. Thais e
Sara com relatos de caminhos escolares turbulentos e Priscila com declaragdoes que
demonstram poucas oscilacoes (Quadro 2).

Quadro 2: Trajetorias de socializagdo

familiar para outro estado)
era muito diferente daqui eu
tava no auge (sic) aqui, né, eu
sabia ler e escrever, eu decai
muito, minha autoestima
baixou muito com relagio ao
estudo nesses trés anos. Era
uma escola bem tradicional,
escrevia muito no caderno,
ndo tinha algo assim, de
diferente, era bem
tradicional.

fundamental), eu mudei de
escola, sofri bullyng de um
menino [...] Eu sempre fui
sozinha, né, eu era aquela
menina que era quietinha,
que era aplicada, que s6 tinha
amigos perto da prova, entao
assim, eu me sentia muito
excluida.

Alunas Thais Sara Priscila
Relatos Nessa época, o ensino de 14 | Foi dificil para mim (sobreos | E eu me sentia muito bem,
escolares | (se referindo a mudanca | anos inicias do ensino | porque parecia mais que a gente

ia 14 pra (sic) brincar do que pra
(sic) estudar na verdade, entdo
era um espago gostoso, porque
eram muito poucos alunos e a
gente conseguia fazer
brincadeiras, conseguia ficar
junto [...]. Entdo s@o lembrancas
boas, porque atras da escola,
principalmente tinha bastante, é,
ambiente aberto, pra gente
correr, brincar, tinha arvore.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

31 No referido ano de ingresso das alunas em questio a universidade, a instituicdo, que ainda operava
com o processo seletivo por meio do vestibular, divulgou a concorréncia entre os inscritos abaixo de trés

pessoas por vaga, em dois turnos de oferta.
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A seguir, serao apresentados dados das alunas em suas respectivas secoes.

Ideologia do dom: Thais

A docéncia, no caso de Thais — integrante do grupo afetivo —, revelou-se naturalmente
como um dom (sic): vem de uma familia de professoras que acredita possuir esta caracteristica
como missao. De acordo com Bourdieu (2007a), a ideologia do dom natural surge como forma
de atestar a fé na capacidade de uma pedagogia racional, que tem por objetivo diminuir os
esquemas praticos de familiaridade a regras codificadas, ou seja, o agente exclui a
primordialidade da experiéncia e adquire prazer sem conceitua-la. Aliado a aparente
disposicao da familia, a aluna sente-se agraciada por forte afetividade por parte de sua primeira

professora, a irma mais velha, conforme seu relato exposto no quadro 3, a seguir:

Quadro 3: Relato 1 - Thais

Relato Declaracao

Relato 1 Foi a minha irma que me alfabetizou né, eu aprendi a ler e
escrever com quatro anos[...]. E até hoje as pessoas elogiam ela,
até teve uma menina que mora perto da minha casa, ela diz que
¢ apaixonada pela minha irma, entdo, todo mundo avalia, no
caso a escola da minha irma, como sendo maravilhosa.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

Conforme relato da entrevistada, € possivel inferir que essas vivéncias possivelmente
contribuiram para seu olhar afetivo sobre a docéncia. Além disso, a aluna citou situa¢des com
foco nas relagoes com professoras caracteristicamente afetivas ao longo de sua trajetoria,
refletindo e as reconhecendo como profissionais ideais, pois, além da docéncia, ofereciam
indicios de amor e carinho para com ela e seus colegas. Quando indagada sobre suas antigas

professoras, ela respondeu, de acordo com o quadro 4:

Quadro 4: Relato 2 — Thais

Relato Declaracio
Relato 2 A profe (sic) Leticia eu lembro, o jeito dela, a responsabilidade,
é[...]. Que ela fazia tudo mesmo por amor, né.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

Dessa forma, a imersao no campo familiar no momento da escolha da profissao pode
ter sido vista pela agente como uma forma certeira de realizacdo. Em seus estudos, Bourdieu
(2001) indica, nestes momentos, possibilidades absolutas de alienacao, ja que trazem sérios
riscos para o agente de ser continuamente levado a adotar o ponto de vista alheio, ignorando

demandas de autonomia pessoal.
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Verificou-se uma primeira infincia conturbada em razao de mobilidade territorial
familiar e poucos lacos de amizade, conforme apontado, anteriormente, no quadro 2. Para
suprir uma lacuna observada na socializacao primaria (poucas interacoes satisfatérias no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental), constata-se que as atividades ludicas pouco
fundamentadas surgem para Thais como ideais para a docéncia: frases como “a crianca
aprende brincando”, sem muita explanacgao teorico-cientifica, foram recorrentes em suas
entrevistas. Foi possivel perceber, entdo, que aparentemente o acimulo de saberes veiculados
pela universidade nao era priorizado pela aluna para sua futura profissao, que também recorria
as praticas da irma para se fundamentar.

Além disso, a discente citou o conhecimento de valores com o objetivo de dar sentido
a vida das pessoas. Levando em conta um discurso religioso acentuado pela agente, essa
percepcdo fez-se ainda mais significativa quando Thais revelou-se membro ativo de
determinada comunidade catdlica32. Ela frequentava a comunidade todos os dias da semana,
era bastante envolvida com as atividades religiosas e estava aguardando a definicio de seus
superiores, pois gostaria de ser missionaria (o que, segundo ela, precisava da aprovagao do
fundador da comunidade). A dedicacdo a igreja pareceu emergir como refigio sentimental
oferecido pela instituicdo as situacoes desagradaveis da infancia, tdo valorosas e marcantes sob
o olhar da agente. Isto demonstra, também, a importancia em considerar os aspectos da
formacao como um processo de desenvolvimento profissional docente, uma vez que esta
profissao adquire, por vezes, também uma carga cultural originaria de outros segmentos que
nao os aspectos voltados a area especifica de formacao.

De todo modo, sao necessarias mais pesquisas para verificar mais minuciosamente
como a afetividade e as questoes relativas ao cuidado, e também, a religido, atuam quando

relacionadas ao saber, em processos de formacao docente.

Afetiva e idealista: Sara

Sara, ainda que tenha iniciado o curso com ambas as visdes, demonstrou ao longo do
tempo que a disposi¢do afetiva atuou com maior forca orientando suas escolhas, ligadas,
sobretudo, a afetividade. De todo modo, pareceu estabelecer interacdo com questodes técnico-
cientificas da docéncia e do ensino.

No inicio do curso de Pedagogia, a aluna declarou se identificar com a area por gostar
de ensinar e ajudar os colegas. Neste meio tempo, seu irmao foi diagnosticado com altas
habilidades, sendo adiantado de classe na escola, o que, de acordo de com ela, estava tudo

errado (sic), sob o argumento de que considerava o irmao inteligente, mas que isso o causou

32 A aluna era missionaria em uma Comunidade Catdlica carismatica, ligada ao que a Igreja Catodlica
denomina Comunidades Novas. No Brasil, teve inicio em 1982, em Fortaleza - Ceara, e tem como

principal missao a evangelizacao dos jovens, segundo preceitos da Renovacao Carismatica Catdlica.
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dificuldades em sua socializagao. Sentiu-se intrigada e, quando surgiu uma oportunidade de
iniciacao cientifica na area, foi sua opcao imediata, tanto como curiosidade, como para auxiliar
a familia nesta questao.

Verificou-se que a aluna, bem como sua familia, posicionou-se de forma submissa as
regras do sistema escolar. Esta colaboradora demonstrou uma busca por ser uma melhor aluna
como forma de aumentar sua autoestima e encontrar uma identidade que pudesse a
representar e, assim, constituir um capital simbdlico. Segundo Bourdieu (2003), este capital
surge como forma de elucidar a existéncia humana. Mesmo sendo produto da subjetividade, o
poder produz para o agente a possibilidade de avaliar a concordancia entre as estruturas sociais
e as estruturas incorporadas, no caso de Sara, em sua trajetoria de profissionalizacao.

Impulsionada pelo desejo de ser a primeira da classe, Sara demonstrou, ao longo das
entrevistas realizadas, o intuito de ser reconhecida pelos professores e colegas da educacao
basica como uma aluna exemplar. Declarou que este sentimento aumentou apds enfrentar
bullying, uma perseguicao de um colega durante o primeiro ciclo do ensino fundamental. Ao
mesmo tempo, reconheceu o amparo da professora naquela ocasido, revelando tracos de
incorporacao afetiva na construcao de sua profissionalidade a partir da admiracao pela docente
que agiu como sua protetora.

Ainda que muitos professores do ensino médio tenham aconselhado a aluna a realizar
uma escolha profissional distinta a Pedagogia, Sara levou em consideracao o perfil da docente
citada no paragrafo anterior. Possivelmente, o nivel de influéncia desta profissional
estabeleceu uma forte matriz de referéncia para composicao de seu habitus.

Quando instigada a relembrar de alguns de seus professores, além da profissional
acolhedora, a participante citou outra profissional com caracteristicas afetivas, conforme

quadro 5.

Quadro 5: Relato 1 - Sara

Relato Declaracao
Relato 1 Uma professora de lingua portuguesa, assim, a gente tinha uma
figura [...]. Ela era muito, como eu posso falar, uma pessoa que se
preocupava com voceé.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

Por outro lado, foi possivel perceber que a aluna nao se limitava apenas a afetividade,
mas manifestava e refletia o seu olhar sobre o ensino ao entrar em contato com professores do
ensino superior. Sara trouxe a tona elementos incorporados por meio do curso de Pedagogia,
como saberes voltados a interdisciplinaridade quando foi solicitada para avaliar seus antigos

professores, como inferem os relatos no quadro 6.
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Quadro 6: Relatos 2 e 3 - Sara

Relato Declaracio
Relato 2 No Ensino Média também tinha uma professora, mas
também gostava do professor de filosofia, de quimica... Que
mesmo que eles ndo tinham essa coisa do carinho com o
aluno, gostava da forma que eles ensinavam, e assim, foram
professores que eu olhei de forma diferenciada.
Relato 3 [...] acho que essa professora de portugués do segundo ciclo
do ensino fundamental, ela sim, talvez eu me espelharia,
porque ela sempre usava interdisciplinaridade, uma vez
produzimos uma palestra sobre prevencdo de acidentes,
mesmo que era lingua portuguesa, fazia teatro[...Jtalvez nela,
eu me espelharia em muitas coisas.
Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

Para Bourdieu (2007a), o habitus se porta, também, como uma necessidade
incorporada, transformada em disposicdo geradora de praticas coesas e que tem a
possibilidade de fornecer sentido ao engendramento dessas praticas. Neste sentido, constatou-
se que a aluna refletia na busca pela coeréncia pedagogica conceitual, considerando validas as
praticas vivenciadas através de antigos professores a luz de novos saberes e representacoes

possiveis.

Ideal de transformacao: Priscila

Priscila, identificada com a visdo transformadora, nao apresentou oscilagoes
demarcadas no decorrer de sua trajetoria e nem motivos declarados para a escolha da docéncia
para além de sua vontade em atuar como uma agente transformadora da educacao.

Percebeu-se, na discente, uma submissido acentuada em relacdo a escola,
especialmente no que se refere a professores marcantes. Foi perceptivel a incorporacao de
elementos especificos sobre condutas ideais de professores da educacao basica, como quando
demonstrou possuir prazer em saber que era a melhor da classe no decorrer dos anos inicias,
e também, a posterior busca incansavel para atingir novamente a posi¢do quando percebia
estar em desvantagem, fatos que podem ter contribuido para a internalizacao de um requisito
obrigatorio para se auto satisfazer, construindo uma trajetéria socializadora préxima ao
idealismo e a busca pelo saber escolar socialmente valorizado e mais distante da afetividade.

Levando em consideracio a incorporacdo constante de novos saberes, o que significa
a ressignificacao de seu proprio habitus, verificou-se que ha potencializacao sobre a disposicao
transformadora com a qual ingressou na universidade: se considera perfeccionista e reconhece
suas dificuldades de aprendizagem, julgando contrai-las por falta de habilidade de sua
professora do primeiro ciclo do ensino fundamental. Priscila evoca um discurso mais
fundamentado em aprendizagens do curso de Pedagogia, tecendo criticas a alguns professores

da sua escolarizacao basica, como apresentado no quadro 7.
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Quadro 7: Relato 1 - Priscila

Relato Declaracio

Relato 1 Parece que eu fiquei com um receio muito grande dela (da
professora), justamente que muitas coisas que eu nao consigo fazer,
podem ter sido fatores de que ela pode nao ter me ensinado. Entao,
eu tenho muita dificuldade, porque eu tenho essa dificuldade, tem
algum motivo, nao é porque eu tenho alguma coisa em especial, mas
€ porque eu ndo conseguia aprender, e as vezes eu culpabilizo ela de
certa forma.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014.

Este relato trata de representar, na pratica, a funcionalidade do habitus, destacando a
sua capacidade de ser moldado de reestruturacao em reestruturacao, na medida em que outros
saberes foram reavaliados pela aluna, sem desconsiderar percepcoes anteriores, mas sim,
valendo-se dos mesmos como uma referéncia. Além de revelar justificativas originarias do pré-
treino, as reflexdes da aluna reafirmam a coeréncia de se considerar a construcao da docéncia
como trajetoria e ndo apenas uma fragao de aprendizagem ocorrida de maneira aleatoria.

Destaca-se, também, que a aluna valoriza professores com estratégias de ensino
similares ao perfil que considera ideal, o que apresenta, neste caso, relacoes estreitas com a

construcao de sua identidade pessoal e profissional, conforme quadro 8.

Quadro 8: Relato 2 - Priscila

Relato Declaracao

Relato 2 Marcante mesmo foi esse professor de histéria, que por mais que ele seja
rigido, e tenha uma disciplina muito forte, foi um professor que eu gosto
da postura dele de ensino, entao o0 mesmo professor da quinta, eu tive no
terceiro ano do magistério, entdo, ele trazia histéria para que vocé pudesse
intervir nela de alguma forma. O primeiro trabalho que ele pediu, era com
referéncia bibliografica, entdo ja era um professor que queria que vocé
fizesse uma pesquisa, e depois com uma apresentacao critica, que vocé
pudesse falar sobre aquilo, entdo isso eu gostava, porque ele agia de uma
forma que eu sabia que tinha que estudar porque eu queria conseguir fazer
aquilo bem.

Fonte: Dados extraidos das entrevistas realizadas em 2014

Marcelo Garcia (1999), baseado nos estudos de Zeichner (1993), faz uso de conceito
de paradigma da formacao de professores para se referir as matrizes de crencas responsaveis
por oferecer caracteristicas a formacao docente. Nesta declaracao, Priscila resgatou momentos
do pré-treino, ao mesmo tempo que idealizou um perfil profissional professoral que

fundamentou seus atos em perspectivas de autonomia, reflexibilidade, ordem e criticidade.

Notas conclusivas
No decorrer deste artigo, buscou-se apresentar e analisar, de maneira mais detalhada,

a estreita relacao entre o percurso da socializacdo, a escolha pelo curso de Pedagogia e a
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incorporacdo de elementos adquiridos a partir do acompanhamento da trajetoria de trés
alunas, entre os anos de 2013 e 2014, em uma universidade piblica do estado do Parana.

Percebeu-se, nesta amostra, que nao ha uma busca claramente intencional de
coeréncia conceitual para a escolha pelo referido curso. As colaboradoras sao orientadas para
desenvolverem estratégias a partir de um principio gerador, seu proprio habitus. Sendo
produto desse principio, acabam por apresentar praticas orquestradas que corroboram umas
com as outras, nem sempre realizadas de forma consciente. De acordo com Bourdieu (2007b),
cada nova estratégia definida encontra tanto limites, quanto novos pontos de partida
baseando-se nas estratégias anteriores.

Na concepcao desta pesquisa, pode-se dizer, portanto, que a génese da disposicao
docente encontra razao no interior da socializacao primaria, ou seja, é possivel afirmar que o
habitus de origem se articula a formacao inicial, entrelacando-se as histérias de vida das
discentes. A forma com que a docéncia é aprendida e/ou desenvolvida apresentou, nesta
pesquisa, relacao estreita com os principais agentes socializadores primarios, no decorrer da
infancia, no interior da familia e da escola, estes que também se associaram a outros agentes
socializadores, como igreja e grupos de convivéncia.

Ademais, entre incorporacdes e reestruturagdes, o habitus continuou, inclusive, no
interior do curso de Pedagogia, atuando como um filtro permanente para novas aprendizagens
(MONDARDO, 2016). Isto estd em conformidade com os preceitos do desenvolvimento
profissional docente, que ocorre, na pratica, de maneira ampliada e perpassa diferentes
momentos da carreira docente (MARCELO GARCIA, 1999; 2009).

Os dados analisados demonstram que os aspectos especificos das trajetdrias das
alunas, junto a escolha pela docéncia, atuaram como selecionadores de aprendizagens no
decorrer do curso. A partir disso, considera-se que o conceito de habitus pode ser uma
importante ferramenta para o adensamento das discussoes relacionadas a amplitude e aos
meandros do processo de desenvolvimento profissional docente.

E necessario aprofundar o olhar sobre as aprendizagens ocorridas nos percursos dos
cursos de formagio de professores, a fim de se compreender melhor as formas com que se
manifestam, jd que ocorrem de maneira continua e em relacio com diferentes agentes
socializadores. Na contemporaneidade, a sociedade atual é caracterizada por multiplas
referencias identitarias (SETTON, 2002) e, nesse sentido, a formacao de professores precisa
ser mais bem esclarecida para ser efetiva.

De todo modo, pensar a socializacdo como trajetéria (KNOBLAUCH; MONDARDO;
CAPPONI, 2017) atribui sentido as ac¢oes desenvolvidas pelos sujeitos. Permite a nos,
pesquisadores, mantermos acesos os desafios para compreender e encaixar os complexos
fragmentos que permeiam a formacao de educadores, e assim, contribuir para o avanco e

melhorias globais na 4rea da educacao.
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