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Geometria na educacao infantil: abordagem em livros didaticos integrados
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Resumo

O presente estudo teve como objetivo investigar o trabalho com Geometria
em livros didaticos integrados da Educacdo Infantil. Para isso, buscamos
identificar e analisar os tipos e a frequéncia das atividades relacionadas a
este eixo da Matematica trabalhadas em trés colecOes integradas de livros
didaticos deste nivel de ensino. Os resultados apontam que tais livros
trabalham a Geometria a partir das dimensdes constituintes do campo
geométrico, defendidas no presente estudo como a organizacao do esquema
corporal, a orientacao e a percepcao espacial e as figuras e formas. Contudo,
concluimos que mesmo trabalhando na perspectiva do ensino destas
competéncias, as colecoes, de um modo geral, apenas identificam como
sendo de Geometria as atividades que trabalham com as figuras
bidimensionais e tridimensionais e as transformacoes geométricas.
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Geometry in children education: approach in integrated
didactic books

Anaelize dos Anjos Oliveira

Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa

Abstract

The present study aimed to investigate the work with Geometry in
integrated didactic books of Children Education. For doing so, the types
and frequency of Geometry activities were identified and analyzed in three
integrated collections of didactic books in this level of teaching. The results
show that these books work with Geometry through the dimensions which
constitute the geometric field, defended on this study, such as the
organization of the corporal scheme, spatial perception and orientation,
figures and shapes. Nevertheless, we have noticed that even when working
with Geometry in the perspective of teaching these competences, the
collections identify/validate as mathematical contents or make explicit in
the Space and Shape axis, bidimensional and tridimensional figures and

geometric transformations.
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Introducao

A crianca, desde muito cedo, interage constantemente com o mundo fisico, no qual
vivencia inimeras experiéncias e a partir delas constr6i um mundo de ideias e conceitos
importantes para resolucdes de problemas de um modo geral. Assim, compreende-se que a
crianca chega ao ambiente escolar com uma diversidade de conhecimentos e que os mesmos
devem ser valorizados na construcao de novos.

Documentos curriculares nacionais como a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC (BRASIL, 2017), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), além de
autores que discutem o trabalho com a Geometria desde a Educacao Infantil (EI) como Piaget
e Inhelder (1993), Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997), Smole, Diniz e Candido (2003)
vém defendendo a constru¢do de conhecimentos geométricos a partir das relacoes e
interacoes da crianca com o espaco. Nesta perspectiva, torna-se relevante o trabalho com as
dimensodes constituintes do eixo geométrico, como a organizacdo do esquema corporal, a
orientacdo e a percepcdo espaciais e as nogoes geométricas relacionadas as figuras.

Neste contexto, o ensino de Geometria é ampliado e ultrapassa a ideia restrita do
trabalho apenas com a identificacio e a nomeacao de figuras bidimensionais e
tridimensionais. O ensino e a aprendizagem de Geometria se voltam para o desenvolvimento
integral da crianga, sdo favorecidos ambientes que permitem a construciao dessas relacoes
com o mundo ao seu redor. Segundo Pires, Curi e Campos (2001), é ampliando suas vivéncias
com o meio e seus objetos que a crianca construira mais conhecimentos referentes a
localizacdo, orientacdo e, consequentemente, a representacao do espaco, distanciando-se,
assim, do espaco sensorial e constituindo o pensamento geométrico2°.

Silva, Silva e Pessoa (2014) ao investigarem o ensino de Geometria por professores
da EI, a partir de observacoes de aulas e entrevistas, evidenciram um trabalho intencional
apenas com as figuras bidimensionais e tridimensionais. As pesquisadoras apontam, ainda,
que durante as observacdes das aulas, as professoras trabalharam nocées de organizaciao do
esquema corporal, orientacao e localizacao espaciais por meio de brincadeiras e atividades
relacionadas a outras disciplinas, mas ndo demonstraram perceber que estas atividades sao
de Geometria. Assim, percebe-se que ha o desenvolvimento de praticas de ensino que se
voltam para as dimensoes geométricas defendidas neste estudo, porém ainda de maneira nao

intencional.

20 Pensamento geométrico é a compreensao de conceitos da Geometria, que segundo o modelo Van
Hiele passa por cinco niveis de aprendizagem, sao eles: visualizagdo ou reconhecimento, analise,
deducao informal ou ordenacao, deducao formal e rigor e explicam o processo de desenvolvimento do

pensamento (ALVES; SAMPAIO, 2010).
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), a compreensao da crianca como ser ativo, que
observa, questiona, levanta hipoteses, constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da acdo e nas interagoes com o mundo fisico e social, nao resulta de
um processo de desenvolvimento natural ou espontdneo (nfo apenas). E importante e
necessario imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na EI. “As
aprendizagens se tornam mais complexas a medida que a crianca cresce, requerendo a
organizacdo das experiéncias e vivéncias em situacOes estruturadas de aprendizagem”
(BRASIL, 2017, p. 35).

Dado o exposto, vemos ainda a necessidade de discussdoes sobre o ensino de
Geometria em uma perspectiva mais abrangente, que nao se limite ao trabalho com as
figuras, principalmente no inicio da escolarizaciao. Neste cenario, o livro didatico surge como
um recurso que pode favorecer tal ampliacdo, pois dependendo do tipo de abordagem
presente nele, pode direcionar/orientar o professor na realizacdo de propostas mais
intencionais para o ensino de Geometria.

Compreendendo a importancia do trabalho com as dimensdes geométricas desde a
EI e o papel do livro didatico como recurso que pode favorecer este trabalho, temos como
objetivo geral deste estudo investigar como estad sendo abordada a Geometria em livros
didaticos integrados da EI e, especificamente: identificar as atividades de Geometria
presentes em livros didaticos integrados da EI e analisar os tipos e a frequéncia das
atividades encontradas. A seguir, serdo apresentadas orientacoes presentes em documentos

curriculares nacionais acerca da EI e do ensino de Geometria na EI.

O Que Dizem Os Documentos Curriculares?

Neste topico buscamos apresentar as orientacoes acerca da Matematica/Geometria
nos curriculos nacionais especificos para a EI ou em curriculos que tenham se¢des que
discutam sobre a tematica como o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). A
Matematica na EI, segundo o RCNEI (BRASIL, 1998), objetiva:

1 Estabelecer aproximacoes a algumas nocées matematicas presentes no
seu cotidiano, como contagem, relacoes espaciais etc.;
2 Reconhecer e valorizar os nimeros, as operacoes numeéricas, as

contagens orais e as nocdes espaciais como ferramentas necessarias no seu
cotidiano (BRASIL, 1998, p. 215).

Além disso, o documento orienta que é tarefa da EI apresentar situacdes

significativas que dinamizem a estruturacao do espaco pelas criancas e para que adquiram

ISSN 2526-2882




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.2, n. 4, setembro-dezembro / 2017

um controle cada vez maior sobre suas acdes e possam resolver problemas de natureza
espacial e potencializar o desenvolvimento do seu pensamento geométrico. Portanto, o
trabalho na EI deve colocar desafios que se voltem para as relacoes habituais das criancas
com o espaco, como construir, deslocar-se, desenhar etc, e a comunicagao dessas acoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010)
atribuem como eixos do curriculo para esta modalidade de ensino as interacdes e as
brincadeiras, garantidas através de experiéncias que: 1) promovam o conhecimento de si e
do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; 2) incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza.

Corroborando com as orientacoes apresentadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, a BNCC (BRASIL, 2017), atribui como um dos direitos de

aprendizagem e desenvolvimento na EI:

Brincar de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas
possibilidades de acesso a produgdes culturais. A participacdo e as
transformac6es introduzidas pelas criancas nas brincadeiras devem ser
valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento de seus
conhecimentos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais
e relacionais (BRASIL, 2017, p. 34 — grifo nosso).

A organizagdo curricular da EI na BNCC é estruturada em cinco campos de
experiéncias. Dentre eles, destacamos dois campos que se relacionam diretamente com a
discussao do presente estudo. No campo Corpo, gestos e movimentos, o corpo, por meio dos
sentidos, gestos e movimentos, permite a crianca explorar o mundo, o espaco e os objetos do
seu entorno, estabelecer relagoes, se expressar, brincar e produzir conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o ambiente social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. “Na Educacao Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele
é o participe privilegiado das praticas pedagogicas [...]” (BRASIL, p. 37). Este campo objetiva

aprendizagens como:

1. Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e seguindo orientacées.

2. Fazer uso de suas possibilidades corporais, ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

3. Deslocar seu corpo no espacgo, orientando-se por nogdes como em
frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc. (BRASIL, 2017, p. 42).
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O campo Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacgoes, tém conexoes,
dentre outros conhecimentos, com os espacos (rua, bairro, cidade) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanha) que, desde muito pequenas, as criancas procuram se situar,
demonstrando interesse, sobretudo, ao mundo fisico (seu préprio corpo, as transformacoes
da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacio). Sao

aprendizagens objetivadas por este campo:

1. Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas
e propriedades dos objetos (sonoridade, textura, peso, tamanho, posi¢ao no
espaco).

2. Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

3. Estabelecer relagbes de comparacdo entre objetos, observando suas
propriedades (BRASIL, 2017, p. 47).

Como pode ser visto nos documentos apresentados, a Geometria na EI se volta para
o desenvolvimento das relacoes espaciais e da corporeidade da crianca. Embora essas
orientacoes sejam apresentadas desde o RCNEI (BRASIL, 1998) e reforcadas recentemente a
partir da BNCC (BRASIL, 2017), a efetivacao desses conhecimentos na pratica da sala de aula
ainda é um pouco distante. Compreender que a construcao de conhecimentos matematicos,
mais especificamente das nog¢des geométricas é intrinseca as experiéncias cotidianas das
criancas, que se materializam em brincadeiras, interacoes, exploragcoes com o mundo fisico e
social, é essencial para que o ensino de Geometria se volte para o trabalho com as relacoes
espaciais no inicio da escolarizacdo e progressivamente (com o avango dos niveis),

desenvolva no¢Oes mais sofisticadas que se relacionem ao trabalho amplo com as figuras.

A Geometria Na Educacao Basica

Estudos como o de Ribeiro (2010), Souza e Franco (2012), Muniz (2013) vém
discutindo os conhecimentos e as praticas docentes acerca do ensino de Geometria na
Educacao Basica. Por meio de observacoes de aulas, analise de documentos oficiais,
planejamentos dos professores, entrevistas semiestruturadas e relatos escritos referentes a
“como” e “por que” do trabalho com Geometria.

Os pesquisadores, de um modo geral, evidenciaram tanto na pratica quanto na
concepcao dos professores, uma Geometria que, quando trabalhada, é abordada de forma
isolada dos demais campos da Matematica e normalmente centraliza-se na identificacao e
nomeacao das figuras planas, limitada, muitas vezes, ao quadrado, triangulo, retingulo e
circulo.

Muniz (2013) reflete que a funcao do professor nao é de dar aulas ou expor
contetidos e pedir para que os alunos reproduzam o que foi ensinado. O pesquisador ressalta
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que para facilitar o aprendizado dos conteidos matematicos, como os geométricos, as
atividades nessa faixa etaria precisam envolver jogos, brincadeiras e situacoes-problema
partindo da realidade que as criancas vivem, ao mesmo tempo em que integram as diversas
areas do conhecimento.

E consonante entre os pesquisadores supracitados a necessidade de uma melhor
formacdo (inicial ou continuada) que lhes forneca os saberes essenciais para o
desenvolvimento dos contetudos, especificamente os conceitos matematicos/geométricos e
para a escolha de estratégias adequadas aos varios niveis de escolaridade.

Em Custédio e Nacarato (2017) é apresentada a mobilizacdo de conceitos
geométricos por alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. Foram elaboradas e aplicadas
sequéncias de tarefas de Geometria em parceria com a professora da turma. Neste estudo foi
analisado o episddio referente aos conceitos de retdngulo e paralelepipedo com o objetivo de
identificar o movimento de significacoes, bem como a elaboragao conceitual e as estratégias
potencializadoras apresentadas pelos alunos.

A atividade analisada foi realizada com a turma organizada em duplas e consistia na
classificacdo de figuras geométricas. Assim, foi entregue aos alunos uma caixa contendo
diversos modelos de superficies poliédricas e nao poliédricas, uma folha com varias
representacoes de figuras planas e espaciais e outra contendo uma tabela de classificacao. Os
alunos deveriam agrupar os desenhos de acordo com critérios de caracteristicas comuns.

Diante dos conflitos sobre a nomeacao e diferenciacdo das figuras (nomeando o
retangulo de paralelepipedo ou “cubo esticado”), os alunos recorrem a conhecimentos ja
vivenciados e que sao semelhantes as novas experiéncias. Para Custodio e Nacarato (2017), as
experiéncias anteriores sejam no ambiente escolar, com a manipulacdo e a exploracao de
figuras espaciais e solidos geométricos, seja nas vivéncias de brincadeiras e contextos sociais
em que formatos de cubo e paralelepipedo estejam presentes como em caixas, dados, ou
mesmo na construcao civil. Este movimento ocorre porque os alunos recorrem a momentos
vividos e assemelham as aprendizagens anteriores a atual.

A importancia da mediacdo e intencionalidade docente é ressaltada pelas

pesquisadoras para a producao de significados pelos alunos.

Sao os questionamentos que vao desestabilizando as verdades que os alunos
carregam consigo, e ¢é essa desestabilizacio que, promovida pela
comunicacao, conduz a reflexdo e, consequentemente, ao desenvolvimento e
a aprendizagem de novos conceitos. Nessa elaboracao, é possivel identificar
indicios de pensamento por complexos, fase que antecede os verdadeiros
conceitos no processo de elaboragdo conceitual, visto que os alunos
estabelecem associacbes entre os objetos e encadeiam elaboragGes. Esse
movimento é mediado pela palavra, que vai sendo impregnada por novas
significacdes a cada intervencao (CUSTODIO; NACARATO, 2017, p. 19).
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As pesquisadoras ainda refletem que a significacdo dos conceitos geométricos se da
por meio da manipulacdo e da exploracdo de suas varias formas de representacoes. As
experiéncias, articuladas a comunicacao (que instruem, relacionam, problematizam e
estabelecem relacoes), que se tornam material sensivel a imaginacao e viabilizam a criacdo de
imagens mentais, sdo essenciais a constituicao do pensamento geométrico.

Plaza e Curi (2017), em estudo sobre o espaco e suas relagdes no ambito de um
grupo de pesquisa colaborativo formado por pesquisadores e docentes dos anos iniciais,
descrevem e analisam sequéncias de atividades produzidas pelos professores para o ensino
de Geometria, focando no espago e em suas relagoes.

As pesquisadoras apontam que as docentes reconhecem a importancia de se
proporem atividades que explorassem a posicao da crianca no espaco a partir de situacoes de
aprendizagem que pudessem ser vivenciadas por ela. No entanto, apesar de explicitarem
estas ideias em seus discursos, ao sugerir atividades sobre posi¢ao (localizagao), por exemplo,
elas exploram apenas a movimentac¢ao da crian¢a no espago, como é observado em uma das
falas das professoras “comecaria com aquelas atividades de brincar, de dar o comando para o
robozinho, assim: vai e da trés passos para a frente, parou. Vira para a direita e da quatro
passos, para! Eu comecaria por ai” (PLAZA; CURI, 2017, p. 102-103).

Plaza e Curi (2017) afirmam que este fato pode provavelmente estar relacionado a
necessidade de o professor ter clareza dos conteidos da disciplina que vai ensinar, ou seja,
mesmo identificando os contetidos a serem trabalhados, a diferenciacao entre eles frente a
proposicao de atividades, ainda mostra-se como desafio.

Ao serem discutidas atividades relacionadas a orientacdo espacial, as docentes
sugerem o trabalho com base em outras referéncias, e nao o proprio corpo da crianca. “Talvez
porque, em seu entendimento, o conhecimento do espaco que delimita a zona encontrada a
direita ou a esquerda, a partir do proprio corpo, ja fosse de dominio dos alunos” (PLAZA;
CURI, 2017, p. 107). As pesquisadoras ressaltam que é preciso priorizar as atividades que
privilegiem a localizagao tendo por referéncia o proprio corpo da crianca, e s6 depois avancar
com atividades que apontem outras referéncias, principalmente no inicio da escolarizacao.

Plaza e Curi (2017) evidenciam que ao longo das discussoes e reestruturacoes das
atividades no grupo de pesquisa, houve avancos das participantes no sentido de
demonstrarem a compreensao sobre a importancia do trabalho voltado para a localizacao
espacial a partir do corpo da crianca, explorando a oralidade e posteriormente a
representacdo, por exemplo. H4, também, participantes que ainda consideravam as
atividades orais e de vivéncia cotidiana como abstratas se comparadas aquelas encontradas

em livros didaticos.
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Provavelmente porque, para essa professora, ao visualizar uma imagem ou
cendrio, a crianca conseguiria compreender como se orientar no espaco com
mais facilidade. Isso explicaria sua opcao de privilegiar as atividades de
representacdo em detrimento daquelas que investem na experimentacgio e
exploracao da vivéncia (PLAZA; CURI, 2017, p. 110).

Nesse contexto, podemos perceber que os avangos acontecem, mas em tempos
diferentes, o que é compreensivel diante das diferentes experiéncias de vida e profissionais de
cada docente e por se tratar de uma nova perspectiva para o ensino da Geometria.
Corroboramos com as pesquisadoras no sentido de que as dificuldades apresentadas pelas
participantes indicam, ainda, a necessidade de maior aprofundamento e discussao sobre o

contetido e sua pratica na sala de aula.

Percurso Metodologico

Objetivamos investigar neste estudo, como esta sendo abordada a Geometria em
livros didaticos integrados da EI, buscando identificar e analisar os tipos e a frequéncia das
atividades de Geometria trabalhadas neste material. Para isso, realizamos a selecio de trés
colecoOes integradas de livros didaticos da EI, compostas por trés volumes cada, totalizando
nove volumes destinados a criancas de trés, quatro e cinco anos.

A selecao foi realizada a partir das cole¢oes elencadas por Cruz (2013), que fez um
mapeamento de colecoes de livros didaticos de Matematica e integrados da EI utilizadas em
trinta (30) escolas da rede particular da regido metropolitana do Recife, visto que a rede
publica nao adota o livro didatico para essa etapa de escolarizacao.

A escolha pelas cole¢oes integradas se deu pelo fato de interligarem as diversas areas
do conhecimento nas atividades propostas, assim, aspectos da Geometria, tais como o
trabalho com a organizacdo do esquema corporal e orientacdo e percepcdo espaciais
aparecem em outras areas do conhecimento, além da Matematica.

Na analise das trés colecoes buscamos identificar atividades que englobassem a
organizacao do esquema corporal, a orientacao e percepcao espaciais e o desenvolvimento
das nocoes geométricas relacionadas a figuras e formas. Para isso, elencamos oito tipos de
atividades que englobam essas dimensoes e que serviram como categorias para analises dos
resultados.

Essa tipologia foi definida por nds, embasadas por estudos como os de Piaget e
Inhelder (1993), Cerquetti-aberkane e Berdonneau (1997), Smole, Diniz e Candido (2003) e
Aguiar (2006) que discutem o trabalho com Matematica/Geometria na EI. No Quadro 1, a

seguir, apresentamos as categorias de atividades e a sua descricao.
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Quadro 1: Categorias de atividades de Geometria

Categorias de

atividades

Descriciao

Organizaciao do

Sdo atividades em que a crianga pode tomar consciéncia de seu corpo, estatura, posicoes

de seus membros, lados do seu corpo. Exemplos, brincadeiras de bola, corda, amarelinha,

esquema
corporal construgdo de moldes do corpo etc.

Sao atividades em que a criancga devera localizar-se e localizar objetos em meio a outros

objetos e pessoas em determinado espaco. Possui sentido estatico. Exemplo: localizar
Localizacio objetos em cima, embaixo, a esquerda ou a direita de algo, representar sua posi¢ao na sala
espacial de aula ou em outro ambiente.

Sao atividades em que a crianca precisa orientar-se no espago e, para isso, geralmente sao

utilizados pontos de referéncias conhecidos pelas mesmas. Sao atividades dinamicas e que

exigirdo da crianca perceber caminhos, relagbes que ela fez para chegar a determinado
Orientacéo lugar. Tem um sentido dinamico, explorando direcdo e movimento. Exemplo: quando é

perguntado para a crianca: Como se pode chegar a determinado lugar? Que caminho
espacial

seguir? Como cheguei?

Sao atividades que possibilitam a crianca expressar em forma de registro sua percepg¢ao

do espaco; expressar aquilo que a crianga ja internaliza sem, necessariamente, estar em
Representacio seu campo de visao. Exemplos: os desenhos de figuras e espacos concebidos pelos alunos,
espacial plantas, trajetos, mapas, maquetes etc.

Sdo aquelas que envolvem o trabalho de identificar, comparar, descrever, desenhar,

classificar formas geométricas planas. Exemplos: compor e decompor figuras a partir do
Figuras Tangram, classificar por tamanho e forma quadrados, tridngulos, retangulos, trapézios
bidimensionais etc. Nestas atividades podem ser utilizados recursos como: Blocos Loégicos, Tangram,

dobraduras etc.

Sdo as que envolvem identificacdo, nomeacdo, comparacdo, representacio e

reconhecimento das caracteristicas de so6lidos geométricos como cone, cilindro,
Figuras paralelepipedo, cubo, esfera, entre outros. Exemplos: planificacio de sélidos, situacoes de
tridimensionais manuseio e exploragdo de materiais do cotidiano como caixas de formatos diversos, bolas,

latas, entre outros, para compreensdo de caracteristicas dos sélidos e relagio existentes

com as figuras planas.
Transformacoes | S3o as que envolvem simetria, reducdes e ampliagdes no plano, atividades nas quais hé
no plano mudancas no plano bidimensional. Exemplo: Reduc¢ao e ampliacao de figuras planas em
bidimensional malhas; construgdo de figuras a partir de um eixo de simetria.

Sdo atividades que envolvem identificacdo e representacdo de pontos de vista e figuras

unidimensionais, percepcio e exploracdo de formas no espago através de jogos para

encontrar figuras iguais e diferentes (exemplo: sete erros), composicao e decomposigio de
Outros formas e organizac¢ao do espaco a partir de quebra-cabecas. Exemplos: desenhar objetos

em posicoes diferentes (de cima, de baixo, de lado), construir figuras utilizando linhas
retas e/ou curvas, identificar diferencas em duas imagens iguais, montar/produzir

quebra-cabecas.

Fonte: As autoras.
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No proximo topico discutiremos os resultados encontrados na coleta realizada nos

livros integrados da EI.

Resultados E Discussoes

Identificamos nas trés colecdes analisadas 287 atividades de Geometria. Percebemos
uma grande diferenca em relacao a quantidade de atividades apresentadas entre as colecoes,
na Colecdo C*' encontramos cento e trinta e sete (137) atividades, seguida pela Colecao B,
com noventa (90) atividades e pela Colecao A, com sessenta (60) atividades. Destas duzentas
e oitenta e sete (287) atividades de Geometria, podemos identificar cento e cinquenta e trés
(153) explicitadas na area de Matematica e cento e trinta quatro (134) explicitadas em outras
areas do conhecimento como corpo e movimento, natureza e sociedade, conhecimento de
mundo etc. Salientamos que dentre estas cento e cinquenta e trés (153) atividades da area de
Matematica ha também a relacdo com outros eixos, visto que é um aspecto das colecoes
integradas o trabalho envolvendo mais de um eixo de aprendizagem nas atividades.

No Gréfico 1 a seguir, sera apresentada a frequéncia destas atividades de Geometria

por volume.

Grafico 1: Frequéncia de atividades de Geometria por volume nas cole¢oes

®m Volume 1 = Volume 2 Volume 3
69
50
33
24 30 27
. : : . . -
Colegdo A Colegdo B Colegdo C

Fonte: As autoras.

Ao observar o Grafico 1, o qual considera a frequéncia das atividades de Geometria
por volume, verificamos uma predominancia nos volumes 1 e 3 das colecoes A e B, em relacao

ao Volume 2. Contudo, na Colecao C, o Volume 2 é o que mais apresenta atividades,

21 As colecoes foram identificadas aleatoriamente neste estudo por colecoes A, B e C.
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ultrapassando todos os outros volumes. Podemos perceber que nao h4 uma linearidade, nem

uma progressao do quantitativo das atividades a cada volume.

Tipos e frequéncia das atividades de Geometria

Neste topico apresentaremos a frequéncia e as andlises dos tipos de atividades
identificadas nas cole¢oes. Constatamos que todas as atividades que englobam as dimensdes
do campo geométrico foram contempladas nas colecdes analisadas.

Ao analisarmos a frequéncia por tipo de atividade nas cole¢oes, identificamos a
predominancia das que envolvem a organizacao do esquema corporal, com noventa e oito
(98) atividades (34%), seguida por cinquenta e trés (53) atividades com figuras
bidimensionais (18,5%), e quarenta e um (41) atividades de representacao espacial (14%). Os
demais tipos de atividades foram trabalhados com menor frequéncia, como as de localizacao
espacial, com trinta (30) atividades (10,5%); as de orientacao espacial, com vinte e um (21)
atividades (7,5%); as de transformacoes no plano bidimensional, com dez (10) atividades
(3,5%); e as figuras tridimensionais (solidos geométricos), com apenas sete (7) atividades
(2,5%) das encontradas nas trés colecoes.

A categoria outros, constituida por atividades de ponto de vista, figuras
unidimensionais, quebra-cabeca e jogos de iguais ou diferentes, representa 9,5%, com vinte e
sete (27) atividades. Consideramos a predominancia da organizacdo do esquema corporal
como um aspecto positivo do trabalho com a Geometria, pois, de acordo com o referencial
adotado neste estudo (Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997), Smole; Diniz e Candido
(2003)), a organizacdo do esquema corporal favorece uma posterior organizacao/percepc¢ao
espacial.

A predominancia de atividades de organizacdo do esquema corporal ocorre porque
estas sdo trabalhadas nao apenas em Geometria, mas em outras areas do conhecimento,
sobretudo, em Ciéncias, o que aumenta a sua frequéncia. A Tabela 1, a seguir, sintetiza

numericamente as afirmativas acima.

Tabela 1: Frequéncia dos tipos de atividades por volume nas colecoes

Colecao Colecao Colecao Total
A B C
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Tipos de atividades V.1 V.2 V.3 V.1 V.2 V.3 V. V.2 V.3
Organizacgao do esquema 11 07 09 06 05 02 08 29 21 98
corporal

Figuras bidimensionais 06 03 03 11 05 11 02 03 09 53
Representacdo do espago 02 - - 01 04 02 04 21 o7 41
Localizagio espacial 02 04 03 05 05 05 - 03 03 30
Outros 02 02 - 03 02 06 02 09 02 27
Orientagdo espacial 01 o1 02 03 04 03 02 - 05 21
Transformagbes no  plano - o1 o1 - - 02 - 03 03 10
bidimensional

Figuras tridimensionais - - 01 01 02 02 - 01 - o7
Total 24 18 19 30 27 33 18 69 50 287

Fonte: As autoras.

Analisando a frequéncia dos tipos de atividades por volumes representados na
Tabela 1, concluimos que ainda é preciso haver uma ampliacao das atividades envolvendo a
orientacdo, a localizacdo e a representacio espaciais, visto que sdo pouco abordadas e por
serem essenciais para a construcao da competéncia espacial. A seguir, fazemos uma analise

qualitativa de cada tipo de atividade trabalhada nas colecGes.

Organizacao do esquema corporal

Verificamos que todas as colecGes, trabalham a organizacdo do esquema corporal.
Esta dimensdo é explorada por meio de brincadeiras, jogos, cantigas de roda, sequéncias. E
proposta para os alunos a vivéncia de brincadeiras que possibilitam desenvolver habilidades
motoras, cognitivas e sociais, oportunizando reconhecer, delimitar e organizar o espaco,
desenvolver a lateralidade, trabalhar o reconhecimento corporal, realizar movimentos etc.
Exemplos: amarelinha, pula corda, rodas com cantigas.

O trabalho com brincadeiras desenvolvido nas colecGes analisadas, além de
constituir-se como um eixo do curriculo segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010) est4d em consonancia com as orientacoes explicitadas no
RCNEI (BRASIL, 1998, p.15) o qual afirma que, “ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e
movimentos, as criancas também se apropriam do repertério da cultura corporal na qual
estdo inseridas”.

As atividades de organizacao do esquema corporal sao trabalhadas, em sua maioria,
em outros eixos de aprendizagem, diferente do matematico. Quando ndao hi uma relacao
explicita entre a atividade e a area a ela relacionada, muitas vezes dificulta a ampliacao da

atividade de forma intencional, limitando a mesma. Essas limitacoes das atividades se
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refletem na pratica do professor, pois embora estudos e documentos da area indiquem a
importancia de se trabalhar o corpo e o espaco, além das figuras e formas na Geometria, na
pratica, de acordo com Silva, Silva e Pessoa (2014), esse eixo vem continuamente se
restringindo ao ensino de figuras e formas. Acreditamos que isto ocorra por essas serem
explicitadas como atividades de Matematica/Geometria, em detrimento das atividades que
envolvem o corpo e o espaco, por exemplo. A Figura 1, apresentada abaixo, exemplifica uma

das atividades referidas acima.

Figura 1: Atividade de organizacao do esquema corporal

Vamos brincar de PULA SAPINHO

movimentar o (:(er()?
Aprenda a brincadeira
edirta-se ARRE SAPINHO QUE VAI PARA LELE.
COLOQUE AS MAOS NO CHAO E LEVANTE UM PE.

~

.

"3‘\,
o> « "
ARRE SAPINHO QUE VAI PARA O TREMOIS.
COLOQUE AS MAOS NO CHAQ E LEVANTE 0 DOIS.

m

/el
#3,
-y
ARRE SAPINHO QUE VAI PARA O JAPAQ.,
DEITE NO CHAO E LEVANTE A MAO.

@
. G

Nesta atividade, indicada no eixo corpo e movimento, é proposta uma brincadeira

Fonte: Moderna V.1, 2010, p. 98.

com rimas relacionadas as partes do corpo, na qual, a crianca precisara desenvolver
movimentos e deslocamentos correspondentes aos comandos. As orientacoes da atividade

sugerem que o professor e/ou aluno inventem outras rimas e outras posi¢oes do corpo. Esta
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atividade, além de favorecer a identificacdo e percepcao das partes do corpo, também
possibilita o trabalho com a lateralidade, exploracdo do espaco, equilibrio e atencao aos
comandos.

Identificamos entre as unidades da Colegdo A, secoes de jogos e brincadeiras. Nesta
colec@o encontramos treze (13) secoes, nas quais sao propostos vinte e sete (27) tipos de jogos
e brincadeiras, todos voltados para o trabalho com corpo, movimento, posi¢ao, percepcoes de
espacgos, equilibrio, interacdo e cooperacdo na superacdo de desafios presentes nas
brincadeiras. Exemplos: cordas (varios tipos), amarelinha, cada macaco no seu galho, etc. Em
cada secdo sdo discriminados a faixa etaria, os objetivos, espaco e recursos necessarios,
papéis no jogo, organizacao e dicas de ampliacdo do jogo. Verificamos nas atividades de
organizacdo do esquema corporal um trabalho ludico e diversificado, no qual o corpo é o
instrumento da acdo, e que, por isso, nas colecoes sdo oportunizadas brincadeiras e
atividades que favorecem conversar, explorar e identificar as partes e lados do corpo,
entretanto, observamos que o incentivo ao registro ainda é escasso. O registro da crianca
ajuda o professor a acompanhar e avaliar o processo de desenvolvimento e de compreensao
dos seus alunos. Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 237) “a avaliacao representa, neste
caso, um esforco do professor em observar e compreender o que as criangas fazem e os

significados atribuidos por elas aos elementos trabalhados nas situacoes vivenciadas”.

Orientacao espacial

As atividades referentes a orientacdo espacial se constituem em trabalho com
direcdio e sentido, exploracio e representacdo espacial a partir de referéncias. E trabalhada
nas colegoes através de nocoes de caminho (curto, longo, largo, estreito), brincadeira com
comandos de dire¢do, mapas do tesouro, situacao-problema, a qual a crianga precisa pensar e
informar referencial para o estabelecimento de direcio e sentido do deslocamento. Para o
RCNEI (BRASIL, 1998): As relacoes espaciais entre os objetos envolvem nocoes de
orientacdao, como proximidade, interioridade e direcionalidade. Para determinar a posicao de
uma pessoa ou de um objeto no espaco é preciso situa-los em relacao a uma referéncia, seja
ela outros objetos, pessoas etc. (BRASIL, 1998, p. 230).

Consideramos importante o trabalho com atividades de orientacdo, pois ela
possibilita que a crianca va desprendendo-se de seu egocentrismo espacial, ao qual s6 toma a
si como referéncia, e v4 aos poucos descentralizando-se, ampliando a observaciao para os

objetos ao seu redor. A Figura 2 a seguir, representa uma dessas atividades.

Figura 2: Atividade de orientacao espacial
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Para encontrar o tesouro, localize o tronco. Pinte: 5

1.3[ |paracima i, atravesse a ponte 5. avance 1| |paracima
\

2.3 |paraadireita 4.2[ ]paraaesquerda

» Margue com um X onde esté o tesouro.

Fonte: Moderna, V.3, 2010, p.60.

Nesta atividade a crianca terd que executar orientacoes referentes ao
direcionamento que devera realizar (seguir alguns quadrados para cima, para a esquerda,
para a direita, seguir em frente). Essa atividade, além de favorecer a identificacao de pontos
de referéncia para situar-se, deslocar-se no espaco, faz uso do vocabulario adequado a
orientacdo. Nesta atividade também identificamos o trabalho com a localizacdo espacial
(localizar tesouro). Por fazerem parte do mesmo campo conceitual (o do espaco), orientacao e
localizacao espaciais, encontram-se geralmente atreladas nas atividades, pois “...a nocao de
referencial é basica em todas as atividades que envolvem localizacdo e movimento” (LIMA;
CARVALHO, 2010, p. 149). Torna-se imprescindivel, de acordo com o objetivo de ensino
definido pelo professor, no caso de atividade de orientacao, destacar os referenciais
presentes, pois do contrario, perde o sentido da orientagdo, sendo apenas destacada a
localizacao.
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As atividades de orientagdo espacial identificadas nas cole¢des exploram bastante a
nocoes de caminhos, enfatizando os deslocamentos, entretanto este trabalho é realizado de
forma bem elementar, nao oportunizando desafios, explorando pouco os aspectos
relacionados a pontos de referéncia e lateralidade, por exemplo. Aguiar (2006) afirma que a
construcao do conceito de orientacdo espacial envolve nocoes de direcao dos deslocamentos
(horizontal, vertical etc), sentidos dos deslocamentos (para frente, para tras, para a direita,
para a esquerda), referencial para o estabelecimento de direcao e sentido dos deslocamentos,
comparagao entre as direcoes e sentidos de deslocamentos, envolvendo sistemas de

coordenadas.

Localizacao espacial

As atividades de localizacao sao apresentadas nas colecOes, em sua maioria por
desafios, nos quais sdo fornecidas dicas para facilitar a localizacdo. E trabalhada a localizacio
de pessoas, objetos e lugares, a partir de mapas, desenhos, globo terrestre e desafios, como ja
referido. Mesmo sendo um dos contetidos explicitados nas orientacoes presentes no RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 229) “explicitacdo e/ou representacao da posi¢cdo de pessoas e objetos,
utilizando vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situacoes nas
quais as criangas considerarem necessaria essa acao”, o trabalho com a localizacdo ainda
aparece muito pouco nas cole¢oes. Considerando os dados obtidos, vemos que as colecoes A e
B trabalham em todos os volumes a localizacao, a Colecao C s6 o faz nos volumes 2 e 3,
apresentando a mesma quantidade de atividades em seus dois volumes.

Nas atividades de localizacao, identificamos o trabalho com noc¢oes de proximidade e
o uso de referencial para o estabelecimento das posicoes e organizacao dos objetos no espaco,
aspectos positivos de serem trabalhados e que atribuem qualidade as atividades. Contudo,
nao ha nas atividades que envolvem o trabalho com a comparacio entre as posicoes de
objetos, envolvendo coordenadas, por exemplo.

Segundo Lima e Carvalho (2010): Reconhecer se um objeto ou uma pessoa esta
longe ou perto, em cima ou embaixo, a direita ou a esquerda, requer que se estabeleca sempre
outro objeto ou pessoa como referéncia: longe ou perto da casa de Maria; em cima ou
embaixo da mesa; a direita ou a esquerda de Pedro (LIMA; CARVALHO, 2010, p. 149). A

seguir, na Figura 3, trazemos um exemplo de atividade de localizacao.

Figura 3: Atividade de localizac¢io espacial
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ONDE MORAM 0S VIZINHOS?J

® . GUI MORA EM UM PREDIO E TEM DOIS VIZINHOS: VO E BIA.
Objetivos: - GUI MORA NO ANDAR DO MEIO, ONDE HA BELAS FLOREIRAS.

Incentivar a

ot 4 IVO MORA NO ANDAR DE CIMA E BIA MORA NO ANDAR DE BAIXO.
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duas outras coisas)
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comunicacdo oral
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@
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Interpretagdo de
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Desenvolvimento da
oralidade.

A
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Moradia; Vizinhos

* CONTORNE DE AZUL AS JANELAS DO APARTAMENTO DE IVO.
* FACA UM X NAS JANELAS DO APARTAMENTO DE BIA.

Fonte: Dante e Bianchini. V.1, 2013, p.68.

Nesta atividade a crianca tera que localizar espacos (apartamentos), tomando como
referéncia outro espaco, utilizando algumas orientagdes de posicdo como em cima, embaixo,
no meio e utilizando estratégias de eliminacdo de alternativas. Esta atividade, além de
oportunizar a estabilidades de relacbes espaciais, permite a crianca orientar-se no espaco
proximo e localizar um ou mais objetos com relacao entre eles e a quem observa, favorecendo

assim, a percepcao espacial.

Representacao do espaco
Referente a representacao do espaco, identificamos nas colegoes, atividades que
envolvem a representacao de ruas, escola, casa, representacao de brincadeiras e seus circuitos

vivenciados no espaco escolar e construcao de maquetes. De acordo com o RCNEI (BRASIL,
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1998, p. 229) “cada crianca constr6i um modo particular de conceber o espaco por meio das
suas percepcoes, do contato com a realidade e das solucdes que encontra para os problemas”.
Piaget e Inhelder (1993) afirmam que a falta de exploracao do espaco explica também as
dificuldades de desenho/representacao.

Constatamos que tanto a Colecdo A quanto a Colecao B, trabalharam muito pouco
este tipo de atividade, diferentemente da Colecao C, que apds varias atividades, geralmente
com brincadeiras, pede um registro representativo por meio de desenhos, colagens ou
maquete e, como discutido anteriormente, o registro auxilia o professor na avaliacao dos
alunos. Por exemplo, sdo realizadas na aula brincadeiras com roda, bola, imitacao, e depois é
solicitado para que o aluno represente por desenhos como foi vivenciada tal brincadeira.
Consideramos boas as atividades apresentadas nas colecoes, pois esta relacao de exploracao
do meio fisico e posterior representacao auxilia na consolidagdo da percepc¢ao/organizacao e
representacao destes espacos pela crianca. Sobre isso, Smole, Diniz e Candido (2003)
afirmam a importancia dos desenhos, pois os mesmos favorecem a construcao e a evolucao
da percepcao do espaco ao redor da crianca e de sua representacdo. Segundo o RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 232) “para coordenar as informacoes que percebem do espaco, as criancas
precisam ter oportunidades de observa-las, descrevé-las e representa-las”.

Entretanto, observamos que mesmo as colecoes contendo um grande quantitativo de
atividades que exploram e representam o espaco (predominantemente na Colecao C), em
relacdo a variedade dos tipos de atividades, elas se limitam a exploracao de desenho de
pessoas/objetos e maquete para a representacdo da percepcao espacial da crianca, nao
explorando em nenhum momento a representacdo em plantas, trajetos ou mapas. Essa
limitacdo dos tipos de representacdo (a apenas dois) empobrece um pouco o trabalho deste
conceito geométrico nas atividades identificadas, pois restringe o desenvolvimento de nocoes
de tamanho, de lateralidade, de localizacao, de direcionamento, de sentido e de vistas. Para
Lima e Carvalho (2010, p.150) “outra tarefa importante no ensino escolar é levar a crianca a
adquirir competéncias mais elaboradas de localizacdo de objetos e de observacio de
deslocamentos deles, com o apoio de representacoes graficas como os croquis, as plantas e os

mapas”.

Figuras bidimensionais

As figuras planas/bidimensionais se apresentam nas cole¢des partindo do
reconhecimento, identificacao, construcao de figuras planas e comparacao dessas figuras com
objetos do cotidiano da criancga, objetos tridimensionais. Exemplos: atividades de nomeacgao
de figuras planas e classificacdo de algumas caracteristicas (lados, vértices), Tangram,

dobraduras, sequéncias, etc. De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 230) “As relacoes
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espaciais contidas nos objetos podem ser percebidas pelas criancas por meio do contato e da
manipulacao deles. A observacdo de caracteristicas e propriedades dos objetos possibilita a
identificacdo de atributos como quantidade, tamanho e forma”.

Esse tipo de atividade, juntamente com os sélidos geométricos é explicitado como
conteildos de Matemaética, dentre eles, alguns no eixo Espaco e Forma/Geometria. Isso
mostra que, mesmo ao trabalhar todas as dimensdes abordadas neste estudo, as colecoes
analisadas, identificam como contetidos para ensino de Geometria em sua maioria, o
trabalho com figura e formas, incluindo pouquissimas atividades de outras dimensoes neste
eixo, quando trabalhado explicita e formalmente.

As figuras planas, de um modo geral, sdo apresentadas em diferentes posi¢oes, o que
€ positivo, pois habitua o aluno a perceber que os triangulos, por exemplo, sdo mais do que
aqueles prototipicos que sao tradicionalmente apresentados. Os tridngulos se diferem tanto
na posicao, quanto ao tipo (escaleno, isosceles e equilatero).

Isso mostra a preocupacao em oportunizar a visualizacao da figura em diferentes
posicoes e tipos, favorecendo a ampliacio da percepcao das formas independente de sua
variabilidade de representacido visual. Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p.139)
corroboram dizendo que “se a crianca lida, por exemplo, somente com triangulos equilateros,
a nocao de triangulo nao podera ser construida corretamente, pois sera a igualdade dos
comprimentos dos lados que prevalecera”.

Embora as cole¢bes trabalhem com diversos recursos e perspectivas de
representacao, estimulem a relacio das figuras com objetos do cotidiano (figuras
tridimensionais), oportunizem a construcao de figuras a partir das formas e possibilitem a
classificacdo destas formas de acordo com os seus atributos definidores, suas caracteristicas
(lados, angulos) e também a partir de atributos irrelevantes (cor, tamanho, posicao),
constatamos que as mesmas desenvolvem todo o trabalho com figuras planas, partindo
apenas de figuras como quadrado, triangulo, retangulo e circulo, com excecao de apenas duas
atividades.

Por exemplo, na Cole¢ao C, volume 3, foi identificada uma atividade que oportuniza
o trabalho com o Tangram (que além do tridngulo e quadrado, contempla também o
paralelogramo em suas pecas), é pedido, ap6s exploracao das pecas (quantas pecas, quais os
nomes, semelhancas de formas e tamanho), que montem a figura de um barco. Esta restricao
de formas abordadas limita o estabelecimento de relagdes sobre conceitos e a realizacdo de

classificacoes.
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Transformacoes no plano bidimensional

O trabalho com as transformacdoes no plano bidimensional foi abordado nas
colecoes, por atividades de simetria e pelo trabalho intuitivo de ampliacao de figuras no
plano. Identificamos atividades de complemento de simetria em malhas quadriculadas,
construcao de mosaicos, ampliacao de figuras em malhas quadriculadas.

O uso da malha é um facilitador, principalmente no trabalho com as criangas
pequenas, porque elas podem utilizar a contagem, posicdo do quadradinho para realizar o
complemento ou ampliacao da figura de forma semelhante, proporcional.

Este tipo de atividade foi identificado nos volumes 2 e 3 das colecbes A e C e apenas
no volume 3 da Colegdo B. Atribuimos essa auséncia das atividades nos primeiros volumes
das colecOes, por haver uma maior complexidade presente nas atividades pois, para resolve-
las, a crianga precisard mobilizar conhecimentos/habilidades referentes a proporcionalidade,
constidncia de forma e tamanho e percepcdo de posicdo, conhecimentos estes, mais
complexos para alunos da EI.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998) o trabalho com figuras geométricas também pode
ser realizado a partir de observacao de obras de arte, construcoes de pisos, mosaicos, vitrais,
por formas encontradas na natureza, em folhas, flores, etc. Esta variedade de atividades que
podem ser desenvolvidas a partir das transformacgdes no plano enriquece ainda mais o
trabalho com a Geometria, pois favorece a relacio da forma real, ao ser
construida/representada no plano e as mudancas/transformacoes que sdo possiveis de
realizar a partir dele, como ampliacoes, reducoes de formas proporcionais ou iguais, no caso
das simetrias de reflexao que sao trabalhadas nas colegoes.

Apesar de ser pouco abordado nas colec6es (em apenas 10 atividades) o trabalho
com as transformacoes ocorre de forma adequada em relacao a faixa etaria. Por exemplo, a
simetria apresentada é a de reflexdo, a qual possui como caracteristica a relacdo a uma reta,
quando podem ser superpostas exatamente com uma tnica dobra ao longo dessa reta, e que
possui um eixo que divide uma figura em duas partes iguais.

Smole, Diniz e Candido (2003) afirmam ser esse tipo de simetria mais facil de ser
identificada pelas criancgas, pois ela se direciona a habilidades espaciais desenvolvidas nesta
faixa etaria, como discriminacdo visual, percepcao de posicao e constancia de forma e
tamanho. Este trabalho poderia ser ampliado se, além do complemento de figuras e
constru¢do de borrdes simétricos, fossem trabalhadas também simetrias a partir de

construcao de objetos, recortes, simetrias relacionadas as formas geométricas.
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Figuras tridimensionais (s6lidos geométricos)

As colecdes abordam os sélidos geométricos partindo de atividades de identificacao,
comparacao e nomeacao dos sdlidos, sua relacio com objetos do cotidiano e exploracao de
algumas caracteristicas (faces, aresta, vértices). Por exemplo: relacionem os solidos (cone,
cilindro, esfera, cubo) as figuras presentes na imagem (contexto de festa de aniversario),
explorem os objetos presentes na sala, comparando aos sélidos estudados, pintem da mesma
cor as figuras que se parecem etc.

As atividades com soélidos geométricos foram as menos trabalhadas nas colecoes,
porque ha muitos anos convencionou-se no ensino de Geometria que, primeiro se trabalham
as figuras planas (segunda categoria mais trabalhada nas cole¢bes) para posteriormente
trabalhar com os solidos, embora o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 229) oriente para que sejam
trabalhados, explicitando nos contetidos do eixo Espaco e Forma/Geometria a “exploracgao e
identificacdo de propriedades geométricas de objetos e figuras, como formas, tipos de
contornos, bidimensionalidade, tridimensionalidade, faces planas, lados retos etc.”. Sabendo
que a crianca constroéi suas primeiras nocoes geométricas a partir das exploracoes feitas no
espago e por serem os sOlidos mais proximos aos objetos reais do cotidiano, seria mais
positivo e significativo um trabalho conjunto entre as figuras bidimensionais e

tridimensionais. Para Lima e Carvalho (2006):

Na formacao geométrica inicial, devemos fazer uma abordagem integrada e
simultanea das figuras geométricas de varias dimensoes, em contraposi¢iao
ao que se recomendou, durante algum tempo, que era partir das figuras
unidimensionais, seguidas das bidimensionais e, depois, das tridimensionais
(LIMA; CARVALHO, 2010, p. 141).

Smole, Diniz e Candido (2003) afirmam que “enquanto manipula, constréi e
representa objetos tridimensionais, [...] a crianca descobre formas, percebe dimensoes,
observa semelhancas e diferencas, desenvolve nocoes e perspectivas” (p. 131).

Constatamos nas colecoes o trabalho com os sélidos voltado apenas para a
identificacdo e manuseio de blocos de montar e identificacao das figuras em imagens (como
ja exemplificado acima). Entretanto, faz-se necessario também o desenvolvimento de
atividades de experimentacdo, as quais nao foram propostas em nenhuma das colecoes.

Essa experimentacao pode partir de atividades com construcao de soélidos com
massinha de modelar, com palitos ou canudos, com planifica¢oes. Este trabalho permite a
crianca criar hip6teses antes das construcoées e validd-las ou ndo apds construcdo ou
planificacdo, ajudar a relacionar as faces dos s6lidos com figuras planas, estabelecendo assim,

relacdes com o espaco fisico e geométrico.
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Categoria Outros

As atividades consideradas nesta categoria sdo referentes a pontos de vista, figuras
unidimensionais, jogo para encontrar figuras iguais e diferentes e quebra-cabecas.
Trabalhadas nas colecoes por meio de atividades de identificagdo e percep¢ao de formas no
ambiente; representacdo e identificacdo de desenhos a partir de diferentes perspectivas;
observacao, identificacdo e andlises de construgdes formadas por linhas retas e curvas;
quebra-cabeca de espacos e objetos e jogos de sete erros.

Referente as atividades sobre ponto de vista, o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 32) afirma
que “desenhar objetos a partir de diferentes angulos de visdao, como visto de cima, de baixo,
de lado, e propor situacoes que propiciem a troca de ideias sobre as representacoes é uma
forma de se trabalhar a percepcao do espaco”. Atividades deste tipo favorecem também a
percepcao de formas em meio a estimulos visuais, bem como a sensibilizacao do olhar para as
especificidades/caracteristicas da forma e objetos presentes no espaco.

A abordagem deste tipo de atividade em livros de EI é um aspecto bastante positivo,
embora a habilidade de descentralizar a visdo de objetos para outros pontos de vista,
diferentes do seu, nao seja adquirido nesta faixa etaria, segundo estudos de Piaget e Inhelder
(1993) sobre a percepcio e representacdo espacial, focando o relacionamento das
perspectivas. Piaget e Inhelder (1993) afirmam que mesmo adquirindo nos primeiros anos a
constancia de formas perceptivas e representativas de grandes objetos (como edificios,
montanhas), a crianca nao consegue ainda utilizar essa constancia no caso de muitos objetos
reunidos em uma estrutura, recorrendo sempre ao seu proprio ponto de vista, considerando-
o como absoluto.

As atividades de quebra-cabeca oportunizam a visualizacdo e reconhecimento de
formas, analises de caracteristicas, composi¢do e decomposi¢do de figuras, bem como a
delimitacdo e organizacdo do espaco, percepcao de posicao e distancia (SMOLE, DINIZ;
CANDIDO, 2003). No campo matematico, mais especificamente na Geometria, o quebra-
cabeca favorece habilidades constituintes da percepcado espacial, como discriminacao visual e
habilidade visuomotora. Referente as formas geométricas, amplia o trabalho com figuras, sua
identificacdo e percepcao de figuras planas, limites no espaco e a compreensao de
semelhancas entre as formas e de sua variabilidade de impressoes, além de, na maioria dos
casos, nao utilizar formas prototipicas, tais como triangulo, quadrado, retangulo, por
exemplo.

Atividades que trabalham com a visualizacdo e a discriminacdo das formas no
espaco, como os jogos de iguais e diferentes, identificados nas coleg¢oes, possibilitam “de um

lado, captar e interpretar as informacoes provenientes do mundo que nos cerca e que sao
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mediadas pela visdo humana, bem como constituir imagens mentais e ideias baseadas nessas
informacoes” (LIMA; CARVALHO, 2010, p. 144).

Outro tipo de atividade abordada nesta categoria é com figuras unidimensionais,
trabalhadas na colecdo a partir de linhas retas e curvas, buscando sua identificagdo,
nomeacao e utilizacdo em representacao de espacos. Sobre as dimensodes unidimensionais,

Lima e Carvalho (2010), apontam que:

As “quinas” das paredes em nossas casas, as arestas de uma caixa de sapatos
sdo exemplos concretos de figuras geométricas unidimensionais, os
segmentos de reta. Ja o contorno de um CD ou um cordao sinuoso sobre uma
mesa sdo materializages de curvas. Estas sdo curvas planas, mas ha também
as ndo planas como as bordas de muitas folhas de plantas (LIMA;
CARVALHO, 2010, p. 41).

Diante disso, compreendemos que é possivel identificar no mundo fisico, figuras
associadas as diversas dimensoes trabalhadas na Geometria como figuras unidimensionais,
bidimensionais e tridimensionais. Entretanto, partindo da perspectiva atual do trabalho com
Geometria apresentada neste estudo, a figuras unidimensional se configura em um conceito
mais abstrato e, consequentemente, mais complexo de ser trabalhado com criancas
pequenas. Piaget e Inhelder (1993) afirmam que até os seis anos a crianca nao reconhece nem
representa as formas, além das quais ela consegue reconstruir a partir de suas acoes,
realizando assim, a abstracao das formas ordenadas por suas ac¢oes, e nao, ou nao somente do

objeto.

Consideracoes Finais

Diante do que foi observado e analisado a partir dos dados, podemos concluir que
livros didaticos integrados da EI abordam a Geometria a partir das dimensoes constituintes
do campo geométrico defendidas neste estudo, como a organizacao do esquema corporal, a
orientacdo e percepcio espaciais e as figuras e formas. Desta forma, podemos confirmar
nossa hipétese inicial de que o trabalho com a Geometria, antes apenas focado no estudo das
figuras, estaria sendo ampliado, abrangendo o trabalho das competéncias espaciais.

Contudo, percebemos que mesmo trabalhando a Geometria na perspectiva do
ensino das competéncias espaciais, de um modo geral as colecées identificam/validam como
conteddos matematicos, explicitando no eixo Espaco e Forma, as figuras bidimensionais e
tridimensionais e as transformacodes geométricas. Portanto, apesar de ser desenvolvido um
trabalho com todos os tipos de atividades (categorias) apresentadas neste estudo, as mesmas
ainda se configuram em sua maioria, como constituintes de outros eixos de aprendizagem,
nao sendo realizada, assim, uma abordagem totalmente intencional para a construcao da

competéncia espacial.
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Trazemos como contribui¢do a organizacdo de categorias de atividades de Geometria
em livros didaticos, além de oportunizar um olhar sobre suas propostas. Embora os livros
didaticos para a EI ndo sejam adotados em escolas publicas, eles, muitas vezes, sao referéncia
para o professor na criagao de fichas e de atividades.

A discussao sobre como esti sendo proposto o ensino de Geometria nos documentos
curriculares ou em estudos anteriores e os resultados do presente estudo nos permitem
vislumbrar avancos (ainda que pequenos) quanto a abordagem adotada. Tais avangos vém
indicando a busca (do professor, das instituicoes responsaveis pelas formacoes — inicial ou
continuada —, das editoras) por alternativas de diversificar a pratica pedagogica e os
materiais didaticos em uma perspectiva que atenda, de fato, as reais necessidades de

aprendizagens dos alunos em cada etapa da escolarizacao.
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