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Resumo

O artigo propoe algumas reflexdes sobre as perspectivas de formacao de
professores manifestadas no processo de consolidacdo da educacdo no
Brasil, sobretudo a Educagdo Basica publica. Para tanto, examinamos o
percurso histérico da educacdo no pais apresentado em Saviani (2009),
Vieira e Gomide (2008) e Tanuri (2000) e a partir destes trabalhos
buscamos discutir as principais perspectivas de formacao docente
evidenciadas nos distintos momentos em que sucederam-se alternancias
politico-economicas no pais. Nossa analise mostra que ao longo do processo
de consolidacao da educacdo no Brasil quatro perspectivas principais de
formacdo docente predominaram: formacdo centrada no conteudo a
ensinar, em que o aspirante a professor aprendia o oficio mediante a
observacao de um professor experiente; formacao centrada nos métodos e
técnicas de ensino, a qual era ofertada principalmente nas Escolas Normais
e com énfase no conteido a ser ensinado em sala de aula; formacao
centrada na aprendizagem dos contetdos a ensinar e na didatica, na qual
havia preocupacao com aspectos do contetido curricular a ser ensinado e
sobre como ensina-lo; e formacdo com uma dimensdo intelectual,
perspectiva esta que favoreceu a criacdo dos cursos de licenciatura e
pedagogia e elevou a formacao de professores ao nivel superior, uma vez
que incorporava a formacdao docente a pesquisa e a producdao de
conhecimento.

Palavras-chave: Formacao de professores. Profissionalidade docente.
Conhecimento profissional docente.
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Abstract

The paper proposes some reflections about the perspectives of teachers’
education manifested in the consolidation process of education in Brazil,
especially, the public and basic education. For this, we examine the historic
course of education in the country introduced by Saviani (2009), Vieira and
Gomide (2008) and Tanuri (2000) and beginning from this works we seek
to discuss the main perspectives of teachers’ education evidenced in the
distinct moments in which economic and politic alternations happened in
the country. Our analysis shows that through the consolidation process of
education in Brazil four main perspectives of teachers’ education prevail:
education focused in the content to teach, in which the teacher learned the
profession through the observation of an experienced teacher; education
focused on methods and techniques of teaching, which was offered mainly
in the Normal Schools, with emphasis in the content to be taught in the
classroom; education focused in the contents to be taught and didactic, in
which there was preoccupation with aspects of curricular content to be
taught e and how to teach it; and education with an intellectual dimension,
a perspective that favored the creation of undergraduate courses and
Pedagogy and promoted the teachers’ education to higher education, once it
incorporated research and knowledge production to the teachers’
education.

Keywords: Teachers’ education. Teacher professionality. Teacher
professional knowledge.
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Introducao

A desintelectualizacao docente que se observa no Brasil, agravada pela simplificacao
da formacao de professores em contraste a crescente complexificacao do ato de ensinar, tem
se constituido em tendéncia legitimada pelas diretrizes nacionais da formacao docente, as
quais tém sido expostas a diversas mudancas ao longo das tltimas trés décadas. E o processo
de desintelectualizacao do professor tem impactado negativamente nos processos educativos
escolares, a0 mesmo tempo em que tem contribuido para produzir um sistema educacional
alienante, legitimador das assimetrias sociais e economicas provocadas pelo capitalismo. Em
face a este processo, diferentes perspectivas de formacdo docente tém se consolidado, as
quais decorrem sobretudo de agentes externos e processos intervenientes nas politicas,
programas e acoes de formagao de professores em nosso pais.

Neste sentido, a discussao sobre as perspectivas de formacao docente pressupoe que
examinemos os modos de conceber e promover a formacao de professores no Brasil ao longo
da historia. Assim, realizamos um breve resgate historico sobre as distintas iniciativas de
formacao de professores em face ao qual evidenciamos os principais movimentos e politicas
de formacdo docente desde a colonizacdo portuguesa até os dias atuais, bem como de
algumas das influéncias sobre a consolidacdo da formacgdo docente no pais. Esta analise é
pertinente, pois € uma forma de entendermos os processos de mudanca de foco na formacao
de professores ao longo da historia e o agravamento dos processos de desintelectualizacao da
formacdo e da profissdo. Reportando-nos a autores de base sobre esta temética e apoiados
nos pressupostos relativos aos conhecimentos profissionais docentes propostos por Lee
Shulman, argumentamos a necessidade e relevancia dos processos formativos de professores
atribuirem centralidade aos conhecimentos cientificos do contetido e curriculares na
formacao do professor, bem como resgatar e valorizar os conhecimentos tedricos e cientificos
basilares na formacdo e pratica docente como forma de contrapor-se a tendéncia de
desintelectualizacao docente e as implicacoes sociais decorrentes deste processo.

Mediante nossas analises foram evidenciadas quatro perspectivas de formacao de
professores nos distintos momentos historicos e politicos do pais, em face aos quais esta
questao vem assumindo importancia: formacao centrada na aprendizagem dos contetidos a
ensinar, formacdo centrada na apropriacao de técnicas e recursos de ensino, formacao
centrada na dimensao didatica e do contetido curricular e, também, formacao com uma

dimensao intelectual.

Breve historico da formacao de professores no Brasil
Discussoes e estudos sobre a tematica da formacao de professores, especialmente

sobre as perspectivas de formacdo predominantes em diferentes periodos historicos,
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permitem compreendermos as alternancias politico-econémicas pelas quais atravessou a
educacdao no Brasil e, portanto, a consolidacao da formacao docente enquanto dimensao
educacional estruturante. De acordo com Vieira e Gomide (2008), a questao da formacao de
professores no Brasil remonta a chegada dos portugueses, com o ratio studiorum jesuitico,
método de ensino que prezava pela transmissdo oral da fé catblica. Assim, a influéncia da
religido é marcante desde os primordios da educacao no pais. Os sacerdotes eram treinados
para o cumprimento de tarefas pastorais, como pregacao, liturgia e praxis sacramental. Uma
vez preparados para tal, eram considerados aptos a educar os homens livres, sempre com
énfase na retorica, especialmente a presente na obra de Cicero’. A erudicdo, a época, era
considerada a habilidade de exercitar a rapidez de elocucdo, debater os assuntos com
perspicacia, definir e analisar temas, rebuscar as defini¢goes com metaforas e alegorias. Para

formar tais habilidades,

[...] os primeiros professores brasileiros receberiam uma formacao baseada
nos classicos antigos, voltada a padroes da sociedade europeia crista que
privilegiavam a retérica com a eloquéncia ciceroniana como marca na
formacdo de representantes da Companhia de Jesus. Essa formacao,
recebida em Portugal ou, mais tarde, no Brasil, constituia a primeira e
marcante influéncia externa na formacao de professores da terra recém
conquistada. (VIEIRA e GOMIDE, 2008, p. 3837).

Estas autoras acrescentam que esse modelo de formacao predominou até o final do
século XVIII, quando foi introduzida a Reforma Pombalina, a qual tomou lugar em 1759
quando o governo portugués, sob o reinado de Dom José I e tendo na figura do Marqués de
Pombal seu secretiario de Estado, desmantelou a estrutura administrativa baseada na
educacao religiosa jesuitica e instituiu, em seu lugar, as aulas régias. O ideario pombalino
tinha inspirac¢ao iluminista e propunha uma educacao leiga, voltada ao progresso cientifico e
difusao do saber. Para tal, objetivava a disseminacao de uma cultura de base, abandonando a
tradicao da oralidade pura em direcao ao desenvolvimento da leitura, escrita e calculo
(VIEIRA e GOMIDE, 2008).

As aulas régias eram ministradas por professores selecionados por meio de
concursos publicos. Para candidatar-se, os interessados deveriam possuir formacao bésica,
que consistia nos “estudos menores”. Estes estudos envolviam aulas de ler, escrever e contar
— também chamadas de “primeiras letras” —, e também pelas aulas de humanidades, que
inicialmente abrangiam gramaética latina, lingua grega, lingua hebraica, retérica e poética; ao

longo dos anos, foram acrescidas outras cadeiras, como, por exemplo, Filosofia Moral E

7 Cicero foi um advogado, politico, escritor, orador e filésofo grego da Antiguidade Classica. Em 46 a.C.
escreveu um discurso sobre a retdrica chamado De Oratore, que se tornou um manual para os

oradores do periodo e periodos posteriores.
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Racional. Porém, estas ideias nao chegaram a se consolidar no Brasil devido a uma ruptura
que veio acontecer a partir da Proclamacdo da Independéncia, em 1822, mediante a
preocupacao com a organizacdo da instrucdo popular como parte do projeto de
desenvolvimento da nagdo. A crescente demanda por escolas, a época, trouxe a necessidade
de mais professores (TANURI, 2000; SAVIANI, 2009). E ao longo deste periodo,

verificaram-se diferentes momentos na consolidaciao da formagao de professores no Brasil.

O despontar da formacao de professores no Brasil (1827-1890)

De acordo com Vieira e Gomide (2008) a formacao de professores no pais comeca
efetivamente em 15 de outubro de 1827 mediante a implantacdo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que exigia dos aspirantes ao cargo de professor se instruirem no método de
ensino as proprias expensas, nas capitais de suas respectivas provincias. Essa primeira
politica de formacdao, vamos assumi-la assim aqui, apresentava carater eminentemente
pratico baseado no modelo de “professores adjuntos”, que consistia em promover a formacao
do candidato a docéncia inserindo-o nos locais de pratica para aprender a docéncia com um
professor experiente por meio da mera observacao de seu trabalho.

Posterior a esta proposta e avancando na direcio de um modelo mais formal de
formacao docente foi promulgado o Ato Adicional de 1834, que estimulava as provincias a
adotar o modelo das Escolas Normais que, a altura, predominava na Europa. Foram criadas,
entdo, as primeiras Escolas Normais, que apesar de serem guiadas por um ideal de formacao
pedagogico-didatica, acabaram reproduzindo o modelo das Escolas de Primeiras Letras. Esse
primeiro momento histérico da formacao de professores foi o mais longo e duradouro, tendo
persistido até o final do século XIX (TANURI, 2000; VIERA e GOMIDE, 2008; SAVIANI,
2009). Saviani (2009) classifica este primeiro momento, que se estende até a criacao das

Escolas Normais, como um periodo de “ensaios” na formacao de professores no Brasil.

A consolidacao de um primeiro modelo de formacao: as Escolas Normais (1890-
1932)

O segundo momento da formacao docente no pais se inicia em 1890 mediante a
proposicao da reforma paulista para a educacdo nacional. Segundo os reformadores, as
Escolas Normais, ao replicar o curriculo das Escolas de Primeiras Letras, acabaram por
fracassar na tarefa de preparar adequadamente os professores para a docéncia. Devido a
insuficiéncia do programa de estudos dessas instituicGes, tornou-se urgente e necessario
reforma-las, emergindo, portanto, um novo modelo de escola de professores. Tratou-se,
assim, da primeira tentativa de configuracdo de um locus especifico de formacao docente,

com aprofundamento do curriculo, mas com um enfoque ainda pratico. Essa énfase pratica
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da docéncia no periodo foi, sobretudo, reflexo da influéncia das pedagogias norte-americanas

que marcaram aquela época (TANURI, 2000).

A consolidacao de um modelo coerente de formacio: os Institutos de Educacao
(1932-1939)

Um terceiro momento, curto, porém decisivo, verificou-se entre 1932 e 1939, com as
reformas propostas por Anisio Teixeira, no Distrito Federal, e Fernando de Azevedo, em Sao
Paulo, que culminaram na criacdo dos Institutos de Educacdo. Estas instituicoes
incorporaram a seus programas de estudos a pedagogia, campo do saber emergente na época;
e se propuseram a ser nao apenas centros de ensino, mas também, de pesquisa. Para alcancar
tais propositos, os Institutos precisavam dispor de infraestrutura diferenciada, incluindo
salas de aula para ensino e pratica/pesquisa da docéncia, bibliotecas equipadas e atualizadas,
filmotecas, museus e radiodifusdo. (TANURI, 2000; VIERA e GOMIDE, 2008)

Paralelamente aos Institutos de Educacdo, as Escolas Normais continuaram sua
consolidacao nesse periodo, contudo, baseadas em um modelo de formacao que se
diferenciava pelo fato de centrarem-se nos conteiidos a ensinar (SAVIANI, 2009) e se

destinarem a formacao dos professores para o ensino primario.

Formacao docente em nivel superior e a criacao do curso de Pedagogia (1939-
1971)

Dada a natureza explicitamente voltada a pesquisa cientifica e a consolidacao da
pedagogia como campo do saber, em 1939 os Institutos de Educacio foram elevados a nivel
universitario, sendo incorporados pelas universidades: surgiram, entdo, os cursos de
Licenciatura e de Pedagogia. Este aspecto constitui-se em um marco para a formacao de
professores no Brasil, pois caracterizava a transicdo de um modelo de formacao centrado na
pratica para um modelo mais amplo, que enfatizava as teorias e os contetdos culturais-
cognitivos. Caracterizava também a elevacao da formacao de professores ao nivel superior. As
Escolas Normais, por sua vez, prosseguiram com o modelo de formacao voltado a pratica,
coexistindo aos Institutos de Educacdo até o inicio dos anos 1970, quando os militares
passaram a ditar os rumos para a educacdo no pais e propuseram novas mudancgas em
relacdo a educacao e a formacao de professores (TANURI, 2000; VIEIRA e GOMIDE, 2008),

mudancas estas que levaram a extincao das escolas normais.
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Renovacao da formacao basica: o fim das Escolas Normais e a criacao da HEM
(1971-1996)

De acordo com Tanuri (2000), mediante a tomada do poder pelos militares as
Escolas Normais foram substituidas, em 1971, pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(HEM), promovida pela Lei de Diretrizes e Bases n.° 5692, de 11 de agosto 1971 e pelo
Parecer do MEC n.° 349, de 06 de abril de 1972 (SAVIANI, 2009). Nesse modelo, os
aspirantes a docéncia para os anos iniciais do ensino fundamental, denominado a época de
“ensino primario”, eram formados na modalidade especifica em nivel de 2.° grau (atual
Ensino Médio), paralelamente aos cursos superiores de Pedagogia. A formacao promovida
por este modelo apresentava um carater fortemente tecnicista, devido a concepcao
pragmatica de educacdo embasada na teoria do capital humano, referencial teorico
predominante a época. Essa teoria, desenvolvida pela Escola de Chicago a partir dos
trabalhos dos economistas norte-americanos Theodore Schultz e George Joseph Stigler,
descreve o capital humano como um conjunto de habilidades, capacidades e destrezas dos
individuos que, no sistema capitalista, se convertem em valor de troca e/ou forca de trabalho
(COSTA, 20009).

Entretanto, este modelo, aligeirado e tecnicista, rapidamente mostrou-se
insuficiente e inadequado ao propdsito de preparar para a docéncia, o que levou a criacao, em
carater emergencial, no ano de 1982, do projeto Centros de Formacao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM). Esses centros assumiram o objetivo de corrigir as lacunas e deficiéncias
da HEM e serviram essencialmente como uma revitalizacao das Escolas Normais, tanto em
relacdo aos métodos e teorias quanto de infraestrutura e, apesar dos resultados iniciais
positivos, o projeto foi interrompido quando seu alcance ainda era restrito (SAVIANI, 2009).

Relativamente a este importante momento de consolidacdo da formacao de
professores no Brasil, Tanuri (2000) destaca que além da descaracterizacao da formacao, a
propria profissao foi afetada pela auséncia de politicas e agdes voltadas a carreira e
remuneracdo destes profissionais, o que acabou por acentuar a desvalorizacdo social da

profissao.

Oficializacao da formacao docente em nivel superior: de 1996 até os dias atuais
A retomada da democracia no pais, apos o fim da ditadura militar em 1985, trouxe
novos rumos a educacdo, que vieram a concretizar-se com a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases de 20 de dezembro de 1996 sob o n.° 9394/96, marco recente e de grande relevancia
para a consolidacao da formacao de professores no Brasil. Esta fase, que podemos assumir
como momento atual da formacao dos professores no pais, iniciada com a LDB de 1996,

representa um movimento concreto em direcdo a regulamentacao da formacdo para a
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docéncia na educacgio bésica, elevando este processo ao nivel superior, ao mesmo tempo em
que se constitui em tentativa de dirimir as deficiéncias deixadas pelos modelos de formacao
anteriores. Em outras palavras, embora a discussao sobre a elevacao ao nivel superior da
formacdo de professores para a docéncia no ensino béasico tivesse perpassado todo o século
XX, é somente com a aprovacao da LDB de 1996 que a formacao em nivel superior comeca a
ser oficialmente referenciada. Além disso, surgiram e foram regulamentados os Institutos
Superiores de Educacao, as Escolas Normais Superiores e definiu-se um novo perfil para o
curso superior de Pedagogia (SAVIANI, 2009).

Por fim, o percurso histoérico tracado por Saviani (2009) e Tanuri (2000) evidencia
que a regulamentacdo da formacao de professores no Brasil, seguida de uma efetiva
preocupacao com este processo, assim como a propria profissionalizacdo docente sao muito
recentes. Evidencia, ainda, uma tendéncia a descontinuidade dos modelos de formacao
instituidos, aspecto este que contribuiu para agravar as fragilidades da formacao de
professores em nivel nacional. Portanto, a formacao docente parece nao ter encontrado um
caminho a seguir, pois apesar de se terem experimentado diferentes modelos formativos
neste percurso, nao houve uma efetiva ruptura com os sistemas infrutiferos de formacao que
se pretendia suplantar, nem rompimento com as influéncias externas ao campo da educacao
(SAVIANI, 2009).

Processos intervenientes internos e externos na formacao de professores no
Brasil

Para além de compreendermos o percurso histérico da consolidacao da formacao
docente relativamente as concep¢des predominantes e iniciativas implementadas, faz-se
importante nesta discussao evidenciarmos as escolas e os movimentos de formacdo de
professores externos, que influenciaram os modelos formativos no Brasil para, assim,
entendermos como se deu esta influéncia. Conforme apontam Vieira e Gomide (2008), da
mesma forma que a descontinuidade nas iniciativas de formacao docente no Brasil deixou
prejuizos a educacdo de modo geral, também a importacdo de modelos estrangeiros,
especialmente na primeira metade do século XX, impactou negativamente na consolidacao
de uma proposta de formacao nacional, pois estes modelos, embora bem-sucedidos nos seus
paises de origem, nao se mostraram adequados a realidade brasileira.

Da ratio studiorum até as Escolas de Primeiras Letras, a educagio e a formacao de
professores no Brasil sao marcadas pela influéncia europeia, especialmente do modelo
francés, de ideario iluminista, reflexo de um projeto nacional de educacao emprestado as
elites, de formacao cultural europeia (TANURI, 2000). Quando do surgimento das Escolas

Normais, no século XX, ja era marcante a influéncia norte-americana, dados os interesses
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capitalistas que viriam a pairar sobre nosso sistema educacional, com énfase nos
pressupostos de John Dewey, de quem falaremos mais a frente. Contudo, havia, a época, uma
postura bastante ingénua em relacao a transformacao da realidade educacional na qual o
Brasil encontrava-se, pois acreditava-se que por meio destes modelos seria possivel resolver
eficientemente os problemas existentes. Além disso, havia um aspecto agravante: a cada
reforma buscava-se trazer novas ideias, metodologias e praticas e ignorava-se a realidade do
pais. Em outras palavras, tentava-se ajustar a realidade brasileira aos padroes internacionais
de educacao com o intuito de mostrar que as reformas eram necessarias e eficientes (VIEIRA
e GOMIDE, 2008).

Estas influéncias aos modelos experimentados no Brasil foram propostas,
abandonadas e, as vezes, retomadas, na medida em que alternavam-se os ideais politico-
econdmicos que dirigiam o pais nos diferentes momentos historicos. Assim, pode-se
sumarizar as alternancias destacando que ao longo do dominio de Portugal, havia forte
influéncia dos modelos europeus, implementados geralmente em face aos contextos de
reformas econdmicas que almejavam colocar o Brasil em processo de desenvolvimento
(VIERA e GOMIDE, 2008).

Apos a Proclamacao da Republica, a busca pela consolidacao da educagdo mediante
a proposicao de um projeto nacional de instrucao popular avancou no século XX, e com o
pais em franca industrializacao, a influéncia dos ideais capitalistas e organismos econémicos
tornou-se evidente. Esta tendéncia emergiu no bojo do movimento de expansao industrial
mundial devido a necessidade de qualificacao da forca de trabalho para o modelo fordista-
taylorista, que se instaurava na sociedade brasileira a época. Consoante a este ideal, na
segunda metade do século XX a influéncia do Banco Mundial sobre a educagdo mundial e,
consequentemente, sobre a formacdo de professores, concretizou-se com a edicdo e
publicacdo de documentos norteadores para uma educacdo voltada ao desenvolvimento
economico das nacoes (FREITAS, 2002). Assim, a educacao que no século XIX seguia os
ideais de democracia, liberdade e desenvolvimento humano, de orientacao positivista, volta-
se, no século XX, para a legitimacdo do sistema capitalista, interferindo diretamente nos
curriculos de formacao de professores, pois tornava-se necessario redefinir e controlar os
processos formativos para formar professores com perfil adequado para levar a frente o plano
de desenvolvimento econémico vigente (VIEIRA e GOMIDE, 2008).

E assim a questdo da formacdo de professores no Brasil percorreu pouco mais de
100 anos, atravessando duas transicoes de século, periodo este em que transcorreram
grandes alternancias politico-economicas paralelamente a um continuo movimento de
mudancas sociais e culturais. E inevitavelmente que esse cenario de mudancas interferiu

fortemente nos rumos da educacao no pais, de modo que diferentes modelos formativos
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foram experimentados como forma de adequar os percursos formativos dos professores aos

ideais politico-economicos vigentes nestes distintos momentos historicos.

Conhecimentos profissionais na formacao de professores

Lee Shulman (1985) apresenta um primeiro modelo tedrico relativo aos tipos de
conhecimento necessarios a formacao e pratica docente. Ele destaca, em um primeiro
momento de seu estudo, uma perspectiva de conhecimentos profissionais assentada na triade
de conhecimentos: content knowledge — relativo aos conhecimentos cientificos acerca do
conteido curricular a ser ensinado; pedagogical content knowledge — inerente aos
conhecimentos pedagogicos do contetdo, ou seja, os métodos e estratégias para se ensinar
determinado contetdo; e curricular knowledge — relacionado ao conhecimento sobre o
curriculo, enquanto percurso de aprendizagem e desenvolvimento.

As contribuicoes do trabalho de Shulman deram novos rumos para os processos de
formacao de professores ao redor do mundo. Além de reconhecer a diversidade dos
conhecimentos basilares na formacao e pratica docente, este autor traz a concepgao de
conhecimento pedagbgico do conteido como integrador entre contetido curricular e
conteddo cientifico, dimensoes estas da formacao que historicamente eram colocados em
extremidades diametralmente opostas nas propostas de formacdao implementadas nos
distintos momentos. Para ele, conteidos nao deveriam eclipsar didatica, ou vice-versa. Teoria
e pratica deveriam estar sempre em equilibrio, dentro de um percurso formativo coeso.

Mais tarde, Shulman (2014) aprofundou sua -categorizacio mediante o
desdobramento de alguns conhecimentos centrais em sete categorias de conhecimentos
profissionais: conhecimento do conteiido; conhecimento pedagdgico geral — referente aos
principios e estratégias de gerenciamento e organizacao de sala de aula, que transcendem o
conhecimento cientifico; conhecimento do curriculo; conhecimento pedagogico do contetido
— interseccao entre contetudo cientifico e pedagogia que ele define como o conhecimento
especifico dos professores; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento
de contextos educacionais — funcionamento do grupo ou da sala de aula, gestdo e
financiamento dos sistemas educacionais, caracteristicas das comunidades e suas culturas; e
conhecimento das finalidades, propositos e valores da educacgdo, suas bases historicas e
filosoficas. Este repertorio de conhecimentos profissionais evidencia a complexidade da
profissionalidade docente, o que remete a necessidade de uma formacdo adequada, capaz de
abranger e equilibrar estes diferentes conhecimentos em seu programa de estudos.

No contexto desta categorizacao ampliada, o conhecimento pedagogico do conteado
assume lugar especial, pois é este conhecimento que distingue a profissionalidade docente e

equilibra conteudo e pedagogia, destacando a importancia de ambos e a complementaridade
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entre conhecimentos especificos e métodos de ensino (SHULMAN, 2014). Portanto,
conforme destacado por Shulman (2014) e corroborado por Roldao (2014), o conhecimento
pedagogico nao se sobrepoe ao conhecimento do contetido e vice-versa, mas é no delicado
equilibrio destas duas categorias de conhecimentos profissionais que a especificidade da
profissionalidade docente se concretiza.

Argumentando em favor de uma formacao docente consistente e qualificada, Giroux
(1997) defende que o professor, pela complexidade da fungdo que realiza, precisa assumir o
papel de intelectual transformador e, portanto, a formacao voltada a dimensao intelectual é
elemento da constituicao da profissionalidade. Adentrando na discussdo sobre a construcao
da profissionalidade docente e nas questoes ocultas que permeiam os curriculos de formacao
de professores, defende uma concepcao de “professores como intelectuais transformadores” e
sugere a ado¢do de uma nova postura profissional por parte dos docentes, dada sua funcao
social e seu local de trabalho, ambos inextricavelmente atrelados as questdoes de poder e
controle (GIROUX, 1997). Segundo o autor, elevar o professor ao status de intelectual é
conditio sine qua non para a construcao de uma sociedade melhor, pois o professor enquanto
intelectual transformador nao age como reprodutor das injusticas e mazelas do sistema no
qual esta inserido, mas sim, torna-se sujeito ativo na constru¢ao de um mundo mais justo e
democratico, educando cidadaos criticos.

Para um professor tornar-se um intelectual transformador, segundo Giroux (1997), é
essencial que sua formacdo nao seja instrumental ou tecnicista, esvaziada de “capital
cultural”. Pelo contrario: deve ser critica, reflexiva e diversificada, sempre pautada nas
questoes cientificas, historicas, sociais, culturais, politicas e econdmicas. Nao obstante, a
intelectualizacdo do professor lhe permite também refletir criticamente sobre sua propria
formacao, contestando-a quando necesséario e reivindicando maior participacao nas decisoes
que a envolvem.

E, portanto, as perspectivas apresentadas por Shulman e Giroux, por sua
abrangéncia, profundidade e coeréncia, tém embasado analises sobre processos e modelos de
formacdo de professores em diferentes contextos e realidades, evidenciando propostas de
formacao mais consistentes na direcao da concretizacdo de processos educativos escolares

qualificados e com possibilidade de transformacao social.

Os modelos formativos evidenciados ao longo da histéria da educacao no Brasil
O percurso histérico da educacao no Brasil, sobretudo no que diz respeito as

iniciativas de constituicdo de um modelo formativo e de regulamentaciao da formacao de

professores em nivel nacional, foi marcado por perspectivas diversas, cujos delineamentos

incidiam sobre focos muito distintos deste processo. E evidentemente estas perspectivas
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acabaram por determinar os rumos dos processos educativos escolares, uma vez que os focos
de cada uma dirigiam-se a um modelo politico-econdmico distinto. Mediante os resultados de
estudos conduzidos pelos autores de base neste texto, a saber Saviani (2009), Vieira e
Gomide (2008) e Tanuri (2000), destacamos aqui quatro modelos principais: formacao
voltada ao contetido a ensinar, formacdo centrada em métodos e técnicas de ensino,
formacdo centrada nos conteddos curriculares e didatica e, também, formagdo com uma

dimensao intelectual.

Formacao voltada ao contetido a ensinar

De acordo com Tanuri (2000), o foco dos primeiros momentos de formacao, de
professores adjuntos, no qual se assistia e se imitava um modo de lecionar, era extremamente
conteudista, voltado unicamente para a transmissao dos contetidos a ensinar em sala de aula
por meio de um tinico método: o da observacao da pratica de um professor experiente.

Este modelo, marcante por um logo periodo no Brasil desde a institui¢ao do ensino
jesuita, embora se mostrasse bastante limitado e inadequado para promover a formacao de
professores, constituiu-se na concretizacdo de uma primeira iniciativa de formacao de
professores uma vez que havia, a altura, significativa demanda por profissionais da educacao
em um momento em que nao se dispunha de instituicoes e programas formais destinados a
este fim. Portanto, este modelo, baseado na observacao do ato de ensinar em sala de aula, por
um lado acabou por reproduzir modos de ensinar praticados pelos professores em exercicio,
com seus pontos positivos e limitacoes e, por outro, pode ter contribuido para as primeiras
reflexdes sobre as dimensoes da formacao e pratica docente, uma vez que neste modelo nem
sempre havia a aprendizagem sobre o contetdo a ensinar, mas sim, sobre como transmiti-lo e

que por vezes replicava as problemaéticas do ensino a época.

Formacao centrada nos métodos e técnicas de ensino

A mudanca de foco na formacao de professores, em que a énfase nos contetdos a
ensinar deu lugar a preocupacdo com os métodos de ensino concretizou-se mediante a
criacdo da Escola Normal, que emergiu com forca na década de 1930 seguindo uma tendéncia
mundial. Nesse momento histérico, a questdo dos métodos desloca o foco da atencado e
esforcos do ensino para a aprendizagem, aspecto este que contribuiu a constituicio de uma
cultura escolar mais simplificada e interferiu na organizacao dos modelos de formacao de
professores implementados naquele momento. A luz das pesquisas sobre os campos do saber
emergentes, como biologia e psicologia, surgiram teorias empiricas, tais como a do “método
de ensino intuitivo”, de John Dewey, que focava na aplicabilidade do conhecimento e uso de

materiais, processos que acabaram secundarizando o papel do docente (VALDEMARIN,
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2004). Essa énfase excessiva nos métodos de ensino e na aprendizagem acarretou um
empobrecimento do curriculo de formacdo de professores quanto aos conhecimentos
cientificos.

Este modelo sofreu uma retracdo ao final dos anos 1930, em detrimento de um
modelo mais amplo, que originou-se no contexto dos Institutos de Educagio. Contudo, ainda
no final do século XX, verificou-se uma rapida descontinuidade dos modelos da época,
evidenciada nas sucessivas mudancas de foco da formacdo: nos anos 60 e 70, com o
surgimento da HEM, a formacao era tecnicista, nos anos 80 ocorre um rebate ao tecnicismo
com a reforma dos CEFAM e no inicio dos anos 90, retorna-se ao modelo tecnicista
(FREITAS, 2002). Ressaltamos que embora este modelo havia se consolidado neste periodo,
no contexto das Escolas Normais o modelo centrado nos contetidos a ensinar acabou
predominando até o final da década de 1930, de modo que as influéncias acima referidas
manifestaram-se efetivamente nos Institutos de Educacao.

Esta inconstancia é chamada por Roldao (2007) de “movimentos pendulares” e por
Saviani (2012) de “curvatura da vara”: as duas denominacOes convergem ao explicitar a
oscilacao extrema que os programas de formacao docente sofrem historicamente no pais e no
mundo. A cada nova reforma, procuravam os reformadores e legisladores ir em direcao
diametralmente oposta as politicas vigentes até aquele momento. Essas rupturas, geralmente
centradas nos modelos, mas nao nas bases das propostas de formacao, foram extremamente
prejudiciais pois, em varias momentos, programas e politicas eram descontinuados antes que

estudos mais detalhados e conclusivos pudessem aferir seu grau de eficiéncia.

Formacao centrada nos conteiidos pedagodgicos e curriculares

Ainda na primeira metade do século XX no Brasil, a educacao sofreu transformacoes
devido as mudancas no cenario politico e econdmico que levaram a uma discussao sobre o
papel da escola na construcao da sociedade. Em termos de formacao de professores, este
momento € marcado pela criagdo dos Institutos de Educagdo. A esta altura comecou-se a
pensar a formacao de professores em nivel superior e deu-se mais atencao para a questao da
pesquisa e da produgao do conhecimento, como evidenciado nas diretrizes que guiavam os
Institutos de Educacao.

Porém, essas primeiras tentativas de superiorizacdo da formacao docente foram
atravessadas por questdes politicas escusas e por forte interferéncia da Igreja Catolica,
resultando em embates entre Fernando de Azevedo, criador e defensor da ideia dos Institutos
de Educacdo, e as Pontificias Universidades Catblicas no final dos anos 1930
(EVANGELISTA, 2003). Ao final da primeira metade do século XX, as escolas e as

instituicoes formadoras de docentes tornaram-se palco de uma disputa de poder entre
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entidades econdmicas, politicas e religiosas, cada qual com seu projeto de educacao com
vistas a manutencao do poder que exerciam sobre a sociedade naquele periodo.
Relativamente a este modelo, destacamos que especialmente na segunda metade do
século XX fortaleceram-se as pedagogias do “aprender a aprender”, que de acordo com
Duarte (2010) influenciaram fortemente a formacdo e a pratica docente. Centradas na
negacao do ensino tradicional e inspiradas pelas ideias de John Dewey, essas pedagogias
priorizavam os conhecimentos tacitos em detrimento dos conhecimentos cientificos. Além
disso, atribuiam maior importiancia aos métodos pelos quais os alunos adquiriam o
conhecimento do que ao proprio conhecimento. Nesta perspectiva, a formacao de professores
acabou por retomar o foco a aprendizagem de “técnicas” de ensino, producdo de materiais
didaticos, entre outras atividades pragmaticas. Nessa linha de trabalho, o professor tornou-se

mero organizador e reprodutor de atividades, conforme assinala Duarte (2010, p. 38):

Se o conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o conhecimento
tacito, cotidiano, pessoal, entdo o trabalho do professor deixa de ser o de
transmitir os conhecimentos mais desenvolvidos e ricos que a humanidade
venha construindo ao longo de sua histéria. O professor deixa de ser um
mediador entre o aluno e o patrimonio intelectual mais elevado da
humanidade, para ser um organizador de atividades que promovam o que
alguns chamam de negociacdo de significados construidos no cotidiano dos
alunos. Mesmo quando os projetos surgidos nas atividades escolares
demandem algum tipo de conhecimento proveniente do campo da ciéncia, o
que articula os conhecimentos é o objetivo de formacgao de habilidades e
competéncias requeridas pela pratica cotidiana.

Portanto, verifica-se que o modelo centrado nos contetdos curriculares e didaticos,
subjacente sobretudo na formacdo promovida nos Institutos de Educacao, foi sendo
gradativamente abandonado, dando lugar a um modelo centrado nas técnicas de ensino.
Consideramos, entretanto, que desvalorizar o conhecimento cientifico especifico da acao
docente ¢é desvalorizar a propria profissao e os ideais e propositos de educacao. A formacao
docente acaba “esvaziada”, por que também sao os curriculos e os objetivos aos quais se
destinam. Esse esvaziamento da formacao e da pratica docente acaba transformando o

professor em ator de um processo de aliena¢do na transmissao do conhecimento escolar.

Formacao com uma dimensao intelectual

Um modelo inovador e, certamente, muito interessante e adequado a formacao de
professores, surgiu no contexto da reforma proposta por Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira, colocada em pratica nos Institutos de Educacao. Esta proposta ressaltou a dimensao
intelectual do processo formativo, oportunizando aos professores tornarem-se pesquisadores

e desenvolvedores de conhecimentos sobre a docéncia e sobre sua propria formacgao. Este
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ideal foi viabilizado mediante a incorporacao de escolas-modelo aos Institutos de Educagio, o
que permitia o desenvolvimento de propostas pedagogicas inovadoras em sala de aula e,
sobretudo, a realizacao de pesquisas. Esta perspectiva de formacao deu origem aos cursos de
licenciatura e pedagogia e elevaram a formacgao de professores ao nivel universitario. Esta
perspectiva anunciou um novo modelo de formacao de professores no Brasil, que deu-se
mediante transicdo de um modelo centrado na pratica para um modelo mais amplo, que
enfatizava as teorias e os contetudos culturais-cognitivos.

Esta perspectiva é destacada por Giroux (1997) ao enfatizar que a formacao do
professor deve oferecer bases que o estimulem a assumir o papel de pesquisador e produtor
de conhecimentos e ndo mero reprodutor de técnicas ou consumidor de teorias. Um
professor com formacao mais ampla e profunda, e ao mesmo tempo critico e reflexivo, tem
possibilidade e condi¢does de reorganizar o trabalho escolar e a pratica profissional,
manifestando autonomia nas escolhas referentes a curriculo, materiais didaticos, organizacao
estrutural das institui¢des de ensino entre outros itens, contribuindo assim para a superacao
de questbes como a alienacdo e a manutencao das relacoes assimétricas de poder, que a
escolarizagao insiste em perpetuar.

Da mesma forma Rolddo (2007) e Duarte (2010) ressaltam a dimensao intelectual
da profissionalidade docente, no sentido de que o professor deve ser mediador entre a
crianca e o patrimoénio cultural da humanidade. Esta é uma tarefa complexa, que nao é dom,
técnica ou vocacao: é profissionalidade de ensinar, que deve ser legitimada por um corpus de
conhecimentos especificos, exigentes e complexos; que equilibre, assim como sugere

Shulman (1985; 2014), variadas componentes cientificas e pedagdgicas.

Discussao e consideracoes finais

Relativamente a consolidacao de um modelo coerente e consistente de formacao de
professores no Brasil, a histéria nos mostra que este propoésito ainda nao foi plenamente
alcancado, embora ja tenhamos experimentado propostas com este viés. E a literatura na
area tem corroborado este aspecto na medida em que aponta graves deficiéncias e ressalta a
baixa qualidade e eficiéncia dos processos frequentemente implementados, sobretudo a
partir de meados do século passado, contrapondo as perspectivas sugeridas por Lee Shulman
e Henry Giroux.

Além disso, embora ao longo da histéria alguns avancos tenham sido alcancados, a
formacao docente ainda estd sujeita as demandas econdmicas da sociedade capitalista, em
que a primazia pelo lucro supera qualquer nocao que esteja relacionada a uma educacao de
qualidade, democréatica e libertadora. A medida em que a educacdo no Brasil tem sido

influenciada pelas ac¢oes de grupos hegemonicos, que a utilizam como meio de consolidar sua
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supremacia e impor seu projeto politico (TANURI, 2000), a formacao de professores tem
sido fortemente influenciada, devido ao tipo de profissional que se deseja para legitimar tais
interesses de dominacao por meio do ensino, os processos formativos tém refletido estes
direcionamentos.

Entre avancos e retrocessos, a dimensao histérica da formacdo de professores é
complexa e evidencia uma verdade incomoda: a educacao no Brasil e, consequentemente, o
projeto de formacao dos educadores, sempre estiveram atrelados a movimentos politico-
econOmicos historicos, servindo aos interesses de dominacdo de grupos hegemodnicos de
dentro e de fora do Brasil (TANURI, 2000), convergindo, portanto, para modelos formativos
simplificados e esvaziados em termos dos contetidos intelectuais cognitivos. E nossa anélise
mostra essa tendéncia, uma vez que ao longo da histéria predominaram os modelos
centrados no contetido a ensinar e na aprendizagem de métodos e técnicas de ensino.

Estas influéncias, reunidas em modelos educacionais deslocados em relacao as reais
demandas nacionais, gerou fortes dicotomias na questao da formacgao de professores, que se
expressam historicamente nas tensoes entre contetidos e métodos de ensino e entre formacao
teodrica e pratica (VIEIRA e GOMIDE, 2008; SAVIANI, 2009). Entre a emulacao de modelos
estrangeiros e oscilacao de focos de formacao de professores, a teméatica no Brasil viveu uma
constante crise identitéria, crise que, parece-nos, ainda buscam-se estratégias para superar.
Essa tarefa de superacao parece-nos ardua, uma vez que os legisladores e reformadores
parecem nao compreender que “[...] nenhuma formacdo pode ser analisada sendo na
complexa trama social da qual faz parte” (MARTINS, 2010, p. 14).

Por outro lado, pelo ja exposto, credita-se a formacao do professor o potencial de
interferir na qualidade dos processos de ensino e aprendizagem na escola e, também, na
constituicdo da profissionalidade docente, pois os processos formativos podem influenciar
diretamente as estruturas sociais baseadas na divisao social do trabalho e na estratificagao
social. Entretanto, como aponta Mészaros (2010), pequenos ajustes nas politicas e modelos
educacionais sdo infrutiferos para solucionar os problemas da educagdo. Portanto, na
perspectiva deste entendimento, as mudancas educacionais decorrentes das alternancias
politico-econdmicas pelas quais o Brasil atravessou, buscavam transformar a educacdo e a
estrutura social vigente em cada momento, mas falharam por apoiarem-se em ac¢des pontuais
e em propositos de natureza econdmica. Para além disso, as influéncias contribuiram para o
empobrecimento dos processos de formacao de professores na medida em que as diretrizes
dos cursos de licenciatura passaram a atender aos interesses econOmicos, e a dimensao
intelectual da formacao do professor foi sendo suplantada pela dimensao pratica. E este

aspecto tem contribuido para a desintelectualizaciao da formacao e pratica docente.
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Nesta direcao, uma perspectiva de formacao de professores que se apresenta como
possibilidade de transcender aos modelos reducionistas, constituindo um modelo abrangente
e sblido de formacao, e capaz de impactar a ordem social, é proposta por Giroux (1997), o
qual encontra embasamento teérico em Shulman (2014). Esta perspectiva é corroborada por
Duarte (2010) e Saviani (2009) ao afirmarem que a formacao do professor ocupa lugar de
destaque na construcao de uma nova educacao, pois é preciso formar professores capazes de
promover a emancipacdo, numa perspectiva critico-dialética de educacdo como fendomeno
historico que auxilie no combate as assimetrias produzidas pela divisao social do trabalho, da
posse dos meios de producao e da estratificacdo social. Em sintese, é urgente e necessario
superar as concepcoes pragmaticas de educacdo, que relegam o corpus de conhecimento
produzido pela humanidade a um segundo plano.

Mediante estas compreensdes ressaltamos a relevancia de se valorizar e promover a
formacao intelectual de professores, na perspectiva de Giroux (1997). Para tanto, faz-se
necessario promover importantes mudancas nos processos formativos, a comegar pela
formulagdo de novos programas, novos curriculos de formacdo docente. Nesse sentido,
Zabalza (2004) preconiza que a universidade é cenario especifico e especializado da
formacdo, sendo que tal formacdo nao se d4 apenas na aquisi¢do de novos conhecimentos,
mas também no desenvolvimento de novas habilidades, atitudes e valores por meio de
experiéncias ricas oferecidas ao professor em formacgao. Assim, o autor elege o ambiente
universitario como locus privilegiado de formacdo e pensa o processo formativo como
desenvolvimento pessoal, e nao apenas profissional, do individuo. Ressalta assim, o ideal da
formacao profissional docente ocorrer, necessariamente, em instituicoes de nivel superior,
que estimulem o futuro professor a produzir saberes provenientes de pesquisas, e nao apenas
acumular conhecimentos e reproduzir técnicas.

Essa concep¢ao de superiorizacao da formacao docente é uma das formas pelas
quais podemos tentar combater a desintelectualizacio docente. Para Shiroma (2009),
qualquer tentativa de desvincular a formacao inicial docente do ensino superior representa,
além da reducao de custos, intencoes claras de despolitizar o processo de formacao,
produzindo cursos que modelam professores tecnicamente competentes, mas inofensivos
politicamente. Sendo a universidade local da producdo e discussdao de conhecimentos,
idealmente toda e qualquer formacao, inicial ou continuada, deve ter o envolvimento dessa
institui¢do para garantir que o processo nao seja vazio de significado e reflexao.

Dada a importancia do conhecimento cientifico na formacao das pessoas, Saviani e
Duarte (2010) defendem uma formacao assentada em classicos, cujos conceitos, teorias e
obras classicas sdo indispensaveis a formagdo humana. Para estes autores, “classico” é

entendido como o conjunto de saberes sistematizados, produzidos historicamente e que,
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depurados de sua fase polémica, resistiram ao tempo e, por isso mesmo, se tornaram
essenciais. Estes conhecimentos essenciais na perspectiva de Shulman (1986; 2014)
abrangem a primeira categoria relativa ao “conhecimento do contetdo”, assim como a
categoria derivada do desdobramento da triade, que ele denominou “conhecimento cientifico
do contetido”. E uma formacao assentada nestas bases teoricas oportuniza a formacao de
professores como intelectuais transformadores, na perspectiva de Giroux (1997), que possam
efetivamente promover uma educacao voltada a transformacao social.

Embora ressaltada a essencialidade dos conhecimentos do contetido, é importante
dizer que nao os consideramos mais importantes do que outros, novamente evocando
Shulman (2014) e Roldao (2014) no sentido de que todas as componentes da pratica docente
sao importantes e devem estar em equilibrio. Se aqui destacamos o conhecimento cientifico,
¢ devido a secundarizacido e eclipsamento que o mesmo vem sofrendo nos programas
curriculares dos cursos de formacdao de professores. Ou seja, faz-se necessario dar
centralidade esta categoria de conhecimento para que se possa promover uma formacao
docente solida e que intelectualize nossos futuros educadores. Portanto, a formacao de
professores precisa ser equilibrada e diversificada, de modo a contemplar as diferentes
dimensoes de conhecimentos profissionais necessarios a pratica docente.

Por fim, ¢é indispensavel elevar o capital cultural dos docentes e incentiva-los a
investigacdo e producao de conhecimento. Dessa forma, sera possivel nao produzir, mas
desenvolver profissionais que estardo muito acima da competéncia técnica: cidadaos criticos
formadores de outros cidadaos criticos, que terdo em suas maos as estratégias, métodos e
possibilidades para despertar o potencial da emancipacao e, por que nao, da revolucao.

Revolucdo que nao signifique apenas reformas, ajustes e acréscimos, mas que
represente evolu¢do: um rompimento com tradicoes ineficazes e que servem a interesses
escusos. Revolucao que parece cada vez mais necessaria frente a invasdo inexoravel das
alienantes demandas capitalistas da sociedade contemporanea para dentro do terreno da

educacao.
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