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Resumo

Neste texto nosso objetivo é discutir o que esperam e quais sdo as
perspectivas de alunos de um curso de Licenciatura em Matematica sobre o
ensino de Geometria, ao iniciar a disciplina de Pratica como Componente
Curricular II. Muitas sdo as pesquisas sobre o ensino de geometria e quais
foram as consequéncias de seu abandono, principalmente no periodo que
sucede o Movimento da Mateméatica Moderna no Brasil. Discutir as
concepgOes e perspectivas dos alunos foi necessario para tracar o
planejamento da disciplina pois é durante a formacao inicial que o
licenciando constroi sua base de conhecimentos, experiéncias e habilidades
para o exercicio profissional docente. Dessa forma, nos primeiros contatos
com os alunos aplicamos um questionario no intuito de coletar informacées
sobre seus conhecimentos especificos a respeito de alguns contetdos
geométricos e sua forma de ensino. Apresentaremos uma analise dos
registros dos alunos, ao responderem esse instrumento. As respostas dos
alunos nos revelaram algumas concepcoes a respeito do ensino, da
aprendizagem, dos contetidos e, até mesmo, de suas interpretacoes e de sua
futura profissao.

Palavras-chave: Ensino de Geometria. Pratica como Componente
Curricular. Formacgao Inicial de Professores.

1 Parte deste texto foi publicada nos anais do XVII Encontro Baiano de Educacio Matemética realizado em
Alagoinhas — BA de 07 a 09 de junho de 2017.
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Some Mathematics Undergraduate Students' Perspectives on

Teaching Geometry

Ana Paula Perovano
Cleusiane Vieira Silva
Abstract

In this text our objective is to discuss what they expect and what are the
perspectives of students of a Mathematics Degree course on the teaching of
Geometry, when starting the discipline of Practice as Curricular Component
IL. There is a lot of research on the teaching of geometry and what were the
consequences of its abandonment, especially in the period following the
Modern Mathematics Movement in Brazil. Discussing the students'
conceptions and perspectives was necessary to outline the planning of the
discipline because it is during the initial training that the graduate builds his
knowledge base, experiences and skills for the professional teaching practice.
Thus, in the first contacts with students, we applied a questionnaire in order
to collect information about their specific knowledge regarding some
geometric contents and their teaching method. We will present an analysis
of the students' records, when answering this instrument. The students'
answers revealed to us some conceptions about teaching, learning, contents
and even their interpretations and their future profession.

Keywords: Geometry teaching. Practice as a Curricular Component. Initial
Teacher Training.
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Introducao

Na aprendizagem da Geometria é natural ocorrer alguns obstaculos, tanto internos
quanto externos aos alunos segundo Bishop (1986), constando entre eles que: a atencao
prestada nos niveis elementares ¢ maior para a aritmética do que para a Geometria; e que,
mesmo sendo o trabalho geométrico permitido, muitos curriculos, e muitos professores desses
curriculos, entendem que a Geometria tera pouca ligacado com o mundo espacial fora da sala
de aula. Sobre este segundo obstéaculo, o autor esclarece que alunos, em todos os niveis, diferem
no seu uso da lingua, na sua capacidade de visualizar e na sua gama de experiéncias de
fendmenos espaciais, o que leva a diferentes formas de aprendizagem.

Com a finalidade de conhecer algumas das concepgoes de graduandos em licenciatura
em Matematica sobre a Geometria e seu ensino buscamos, no andamento da disciplina de
Pratica como Componente Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica, identificar
ideias, conceitos e relacoes pois, tais elementos nos ajudaria a compreender como os
obstéculos citados por Bishop (1986) se perpetuam e, entdo, atuar na raiz desse problema, no

decorrer da disciplina citada.

A Disciplina Pratica como Componente Curricular IT no Curso de Licenciatura
em Matematica da UESB

O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — UESB campus de Vitoria da Conquista iniciou suas atividades no ano de 1999. No ano
de 2002, para atender a Resolucao do Conselho Nacional de Educacao / Conselho Pleno —
CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que instituiu uma carga horaria de 400 horas de
pratica como componente curricular e 400 horas de Estéagio curricular supervisionado, foram
feitas algumas alteragcbes na grade curricular do curso de licenciatura em Matematica,
adequando a carga horéria a nova Resolucao.

Atualmente, o curso possui a carga horaria de 3.240 horas-aula (de 50 minutos cada
uma) distribuidas em 44 disciplinas, das quais quatro s3o referentes a Pratica como

Componente Curricular. A ementa dessas disciplinas esta apresentada no quadro a seguir:
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Quadro 1: Ementa das disciplinas Pratica como Componente Curricular do Curso de Licenciatura em
Matemaética da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Disciplina Ementa
Analise didatica, dos contetidos da matematica nas séries finais do Ensino
Fundamental, contemplando os quatro grandes eixos de contetdos:
Geometria e Medidas: Estimacdo em calculo e medidas; Grandezas
lineares: longitude, capacidade, massa e tempo; Conceito de &area e
volume; Proporcionalidade entre grandezas. Ntmeros: Numero
irracional; Estudo da dlgebra: Linguagem visual e algébrica; O processo de
generalizacdo e de simbolizacdo da algebra; Modelos e escrituras de
equacoes; Estatistica: Tratamento da informacdo, medidas de tendéncia
central. Planejamento de sequéncias de ensino com producao de materiais
didatico-pedagogicos, visando a regéncia das disciplinas de estagio.
Andlise didatica, dos conteidos da geometria no Ensino Basico:
Finalidade e objetivos do ensino da geometria elementar no ambito da
Educacao Basica; Relacao da Geometria com a natureza, ciéncias, arte e
tecnologia; Raciocinio indutivo e dedutivo; Geometria visual, construida e
desenhada; Geometria sintética; Geometria plana e do espago; Formas
geométricas planas: os poligonos, circunferéncia e circulo; Formas
espaciais: os s6lidos platonicos; Prismas e Piramides; Corpos redondos;
Proporcionalidade geométrica e semelhancgas; Escalas; Teoremas
Fundamentais: Thales e Pitagoras; Transformagoes geométricas planas;
Isometrias: translac¢Ges giros e simetrias. Planejamento de sequéncias de
ensino com producdo de materiais didatico-pedagogicos, visando a
regéncia das disciplinas de estagio.
Analise didatica, dos contetidos da matematica nas séries finais do Ensino
Basico (Ensino Médio): Funcbes; Graficos Cartesianos; Modelos
elementares de funcao: proporcionalidade como funcao, funcao linear,
funcio afim, a fungio de proporcionalidade inversa e a quadratica, outras
funcbes cujo grafico é uma curva; Probabilidade e estatistica: Azar e
probabilidade no Ensino Bésico, conceitos de probabilidade, estratégias
de estimagdo de probabilidades, teoria matematica elementar da
probabilidade. Planejamento de sequéncias de ensino com producio de
materiais didatico-pedagogicos, visando a regéncia das disciplinas de
estégio.
Andlise didatica dos contetidos da matematica contextualizados para a
educacao de Jovens e Adultos: contemplando os quatro grandes eixos de
Pratica como | contetidos: ntimeros (o sentido do niimero, a representacao, as relacoes,
Componente efeito das operagbes, grandeza relativa, etc.), geometria (projetiva,
Curricular IV | topolégica e métrica), grandezas (massa, capacidade e tempo).
Planejamento de sequéncias de ensino com producdo de materiais
didatico-pedagogicos, visando a regéncia das disciplinas de estagio.
Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura em Matematica (2009, p. 55 — 58)

Pratica como
Componente
Curricular I

Pratica como
Componente
Curricular IT

Pratica como
Componente
Curricular III

A disciplina Pratica como Componente Curricular IT possui uma carga horaria de 9o
horas aula. Como nessa disciplina envolve a producdo de materiais didatico-pedagogicos,
visando a regéncia das disciplinas de estagio, ponderamos ser importante identificar o que
esperam e quais sdo as perspectivas dos alunos sobre o ensino de Geometria, ao iniciar a
disciplina.

E na formacdo inicial que se parte para a busca pela base de conhecimentos,
experiéncias e habilidades para o exercicio da atividade docente; faz-se necessario, portanto,
um olhar mais atento para essa etapa, que “precisa de ser articulada com a formacao pos-
inicial” (PONTE, et al., 2000, p.13). Falhas na formacao inicial do professor podem acarretar

problemas que serao observados na vida profissional, como evidenciado por Silva (2015) que
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constatou, em sua pesquisa, erros nas construcoes de figuras simétricas tanto por parte de
docentes quanto de alunos desses docentes, por dificuldades no uso do compasso e da régua.
Assim, consideramos importante identificar as concepcoes sobre Geometria e o seu
ensino que os alunos trazem da Educacao Basica e se preciso, iniciar uma mudanca no
desenvolvimento do pensamento dos alunos a partir da formacao inicial conforme evidenciam
Blanco e Barrantes (2003). Na visao desses autores, os alunos em formacao inicial repetem as
mesmas exposicoes dos conceitos geométricos equivocadas que foram adquiridas durante a
escolaridade anterior, muitas das quais implicitas, estabilizam e se tornam resistentes a
mudancas a medida que avancam nos niveis educacionais e condicionam seu uso, como
cidaddaos ou como professores. Consideramos que essas conceitualizacbes devem ser
trabalhadas durante o curso de licenciatura, evitando, assim, a propagacdo de conceitos

errados e incompletos.

As recomendacoes curriculares para o ensino de geometria

Como as atividades da disciplina Pratica como Componente Curricular II tem foco o
estagio supervisionado, é relevante observar as politicas publicas que norteiam a pratica do
professor. Assim, buscamos nos documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1998), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e as Diretrizes
Curriculares de Matematica para o Ensino Fundamental do Estado da Bahia (BAHIA, 2013),
as recomendacoes para a abordagem da Geometria.

Os PCN (1998) constituiram um referencial por mais de quinze anos para o ensino no
Brasil. Indicou metas para o ensino de Matematica voltado a formacao do aluno como cidadao,
que utiliza, cada vez mais, os conceitos matematicos em suas relacoes do contexto social. Os
parametros tinham como objetivo auxiliar o professor no desenvolvimento de situagoes de
aprendizagem que requerem tratamento de conceitos matematicos.

A importancia do ensino de Geometria € ressaltada pelos PCN (1998) de Matematica.
Em tal documento, é sinalizado que, muitas vezes, o ensino do bloco de contetidos Espaco e

Forma é confundido com o ensino de Medidas.

Em que pese seu abandono, ela [geometria] desempenha um papel
fundamental no curriculo, na medida em que possibilita ao aluno
desenvolver um tipo de pensamento particular para compreender,
descrever e representar, de forma organizada, o mundo em que vive.
Também € fato que as questdes geométricas costumam despertar o
interesse dos adolescentes e jovens de modo natural e espontineo.
Além disso, é um campo fértil de situacoes-problema que favorece o
desenvolvimento da capacidade para argumentar e construir
demonstracoes (BRASIL, 1998, p. 122).
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Assim, percebemos que o ensino de Geometria possibilita ao aluno o desenvolvimento
de uma forma especifica de pensar, que o auxiliara a realizar uma “leitura” do mundo, assim
como a comunicacao de ideias e uma visao da Matematica.

A BNCC (2017) é um documento de carater normativo que estabelece as
aprendizagens fundamentais as quais os alunos devem ter acesso durante a Educacao Béasica.
A Base determina que o ensino de matematica deve valorizar trabalho com competéncias e
habilidades numa perspectiva interdisciplinar e contextualizadora dos contetdos,
determinando contetidos essenciais, sem definir a forma e o método.

O referido documento destaca que o pensamento geométrico dos alunos é “necessario
para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos

convincentes.” (p. 269). De acordo com a BNCC nao podemos limitar o ensino de Geometria

[...] a mera aplicacdo de féormulas de calculo de area e de volume nem a
aplicagdes numéricas imediatas de teoremas sobre relagdes de
proporcionalidade em situacgoes relativas a feixes de retas paralelas cortadas
por retas secantes ou do teorema de Pitagoras. A equivaléncia de areas, por
exemplo, ja praticada ha milhares de anos pelos mesopotamios e gregos
antigos sem utilizar férmulas, permite transformar qualquer regiao poligonal
plana em um quadrado com mesma area (€ o que os gregos chamavam “fazer
a quadratura de uma figura”). Isso permite, inclusive, resolver
geometricamente problemas que podem ser traduzidos por uma equagao do
20 grau. (BRASIL, 2017, p. 270-271).

Da citacao depreendemos que, ao comunicar ideias matematicas € possivel articular
a Geometria com a Algebra e a Aritmética e a este respeito Lorenzato (1995, p.7) esclarece que,
“conceitos, propriedades e questoes aritméticas ou algébricas podem ser clarificados pela
geometria, que realiza uma verdadeira traducao para o aprendiz”.

O Estado da Bahia, possui um documento, Diretrizes Curriculares de Matematica para
o Ensino Fundamental do Estado da Bahia (2013) que apresentam o conjunto de contetidos
referenciais, competéncias, habilidades e possibilidades metodolégicas para a ensino
fundamental baiano. O documento foi elaborado antes da BNCC, mas buscava atender a
expectativa das resolucoes CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010 e 7, de 14 de dezembro de

2010, que determina que,

a escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressuple, dentre outras coisas, uma proposta
pedagdgica que promova a diversificagdo dos tempos e espagos educativos,
que supere a fragmentacao e a desarticulacao entre a base nacional comum
e a parte diversificada do curriculo, e valorize as diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando o respeito e as vérias
manifestacoes de cada comunidade (BAHIA, 2013, P. 19, grifo nosso).

Ou seja, o documento foi organizado no periodo em que foram elaboradas as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, e as acoes e
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diretrizes gerais do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢cdo na Idade Certa (PNAIC). Dessa forma,
as Diretrizes Curriculares de Matematica baiana ja trazem elementos discutidos na época e que
hoje fazem parte da BNCC, quais sejam, competéncias e habilidades. As diretrizes baianas
consideram que os conhecimentos matematicos sao construidos pela necessidade diarias dos
individuos quando realizam acbes desde as mais simples até as que envolvem conceitos
cientificos.

No que tange ao ensino de Geometria, as Diretrizes Curriculares de Matematica para
o Ensino Fundamental do Estado da Bahia (2013) recomendam que deve ser trabalhado com
atividades que mobilizem a orientacdo de espaco, deslocamento com mapas e croquis. Sugere
também que o professor faca uso ndo s6 das figuras desenhadas, mas de materiais que
possibilitem a apropriacao/ampliacao das figuras bidimensionais e tridimensionais sugerindo
o uso de materiais como palitos, varetas, percevejos, canudos articulados, barbantes, ligas,
mangueiras de borracha (tipo garrotes), bolas de isopor, geoplanos, massa de modelar etc.

O referido documento sugere ainda o uso da Histéria da Matematica e das Tecnologias

como possibilidade de trabalhar com conceitos da Geometria de forma dinamica e desafiante:

Sugerimos, também, representa¢des dindmicas possibilitadas por softwares
(tais como o CABRI, Logo, Matlab e GEOGEBRA) — recursos essenciais para
a exploragido da Geometria. No estudo dos Teoremas de Pitdgoras e de Thales,
a Historia da Matematica é um ambiente de aprendizagem apropriado, pois
oportunizam pesquisas historicas, contextos de aplicacdo e construcido de
instrumentos que os validem. (BAHIA, 2013, p. 129).
Para trabalhar com os contetdos de simetrias e homotetias, as diretrizes indicam que,
“[...] é possivel explorar a estreita relacio da Geometria com as artes (visuais, graficas) e com
a arquitetura, através de: origami, simetrias nas grandes obras de arte, construgdes com
materiais de sucata, ampliacGes e reducoes, construcao de obras com quebra-cabecas (tais
como o Tangram)” (BAHIA, 2013, p. 129).
As competéncias e habilidades que devem ser abordadas durante o Ensino
Fundamental de acordo com as Diretrizes Curriculares de Mateméatica para o Ensino

Fundamental do Estado da Bahia estao elencadas no quadro a seguir:
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Quadro 2: Competéncias e Habilidades do Eixo: O Pensamento Geométrico em Construcao

COMPETENCIAS/HABILIDADES 62 | 72 | 82 | 9°

Interpretar, a partir de situacbes-problema (leitura de plantas, croquis,
mapas), da posicio de pontos e de seus deslocamentos no plano, pelo estudo | I/TS | TS TS C
das representagdes em um sistema de coordenadas cartesianas

* Descrever, por meio de desenhos, a localizacdo ou movimentacdo de uma pessoa ou um objeto no
espaco

*  Compor e decompor figuras planas

*  Construir a nogao de angulo associada a ideia de mudanga de direcao e pelo seu reconhecimento em
figuras planas

* Representar e interpretar o deslocamento de um ponto num plano cartesiano por um segmento de reta
orientado

Compreender nocoes de Geometria | TS ‘ TS | Ts | C

* Analisar em poliedros a posicao relativa de duas arestas (paralelas, perpendiculares, reversas) e de duas
faces (paralelas, perpendiculares)

* Representar as diferentes vistas (lateral, frontal e superior) de figuras tridimensionais e reconhecimento
da figura representada por diferentes vistas

* Dividir segmentos em partes proporcionais

*  Construir paralelas e perpendiculares com régua e compasso

* Estabelecer a relacdo entre a medida do comprimento de uma circunferéncia e o seu didmetro

+  Desenvolver nogdes de semelhanca de figuras planas a partir de ampliagées ou reducgdes, identificando
as medidas que se alteram (dngulos) e as que se modificam (dos lados, da superficie e perimetro)

«  Aplicar o teorema de Pitagoras

Resolver situacbes-problema através da visualizacdo, do raciocinio espacial e
da modelagem geométrica

+ |lustrar objetos geométricos com caracteristicas especificas

+  Aplicar representacfes bidimensionais de objetos tridimensionais

*  Criar modelos geomeétricos para explicar relacBes numéricas e algébricas
* Analisar situacdes matematicas a partir de simetrias

Fonte: Bahia (2013, p. 128 — 129)

Percebemos nos trés documentos curriculares citados anteriormente, alinhamento
com relacao as recomendacbes para o ensino de geometria, isto é, a importancia do ensino
interdisciplinar, da associacao a situacoes do cotidiano e da articulacao entre a aritmética e a
algebra. O trabalho docente realizado de forma que o pensamento indutivo seja desenvolvido,

numa preparacao para as outras fases da aprendizagem.

Procedimentos

Conforme ja anunciamos anteriormente aplicamos um questionario para uma turma
da disciplina Pratica como Componente Curricular II, logo nos primeiros contatos com os
alunos, no intuito de colher informacoes sobre seus conhecimentos especificos a respeito de
alguns contetidos geométricos e sua forma de ensino. Os alunos responderam individualmente.
Participaram desse momento 20 alunos que estavam matriculados nessa disciplina.

O questionario foi dividido em duas partes. A primeira, composta de quatro questoes
que versavam sobre as concepcoes sobre Geometria, seu ensino e expectativa dos alunos sobre

a disciplina que estava sendo iniciada. A segunda inquiria sobre os conhecimentos
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geométricos, isto é, foram apresentadas, aos discentes, cinco questées envolvendo contetido

especifico da Geometria. Para este texto, trazemos a analise das quatro primeiras questdes.

Analise de questoes do instrumento e das respostas dos alunos

O significado da palavra Geometria vem dos termos gregos “geo” (terra) e “métrons”
(medir). Segundo Bueno (2007, p.386), Geometria “é o ramo da matematica que estuda a
extensdo e as propriedades das figuras (Geometria plana) e dos so6lidos (Geometria no
espaco)”. Reforcamos que “Este bloco de contetidos contempla nao apenas o estudo das
formas, mas também as nocdes relativas a posicao, localizacao de figuras e deslocamentos no
plano e sistemas de coordenadas”. (BRASIL, 1998, p.51) e busca “estudar posicao e
deslocamentos no espaco, formas e relacoes entre elementos de figuras planas e espaciais”
(BRASIL, 2017, p. 269).

Com o intuito de obter informacdes que contribuam para percebermos como os
alunos concebiam a Geometria, quais elementos de sua escolaridade seriam afirmados e como
a relacionam com suas experiéncias cotidianas, questionamos inicialmente: — “O que ¢é

geometria para vocé?”. O Quadro 2 elenca as respostas representativas do grupo de alunos

investigados.
Quadro 2: Respostas representativas dos discentes a questao 1

Aluno Respostas
E a parte da Mateméatica que tem como finalidade estudar formas e

Aluno 2 figuras que podem ou nao estar presentes no nosso dia a dia, ajudando
a construir defini¢des, conceitos, féormulas e fazendo algumas
aplicacoes

Aluno 7 Geometria é um ramo da Matemaética que estuda o tamanho das coisas

(medidas), altura, comprimento e largura, etc.

Geometria é um segmento da Matematica que estuda desde figuras
Aluno 10 |planas (s6lidos geométricos) como espaciais, entre outros, no intuito
de levar esse conhecimento [ao] no dia a dia.

Basicamente, o estudo de formas geométricas: seus elementos, em
Aluno 13 |quais meios se encontram, exemplo o plano e o espago, como podemos
utiliza-las no dia a dia.

E desenvolvida do bloco de contetidos de espaco e forma e vem trazer
conhecimentos envolvendo figuras geométricas, onde, a partir de
axiomas assumidos como verdades é possivel provar e demonstrar
diversos teoremas e proposicoes.

Aluno 20

Fonte: questionario aplicado aos alunos

Observamos, na maioria dos registros dos alunos, elementos principais da definicao

dada pelo dicionario de lingua portuguesa, isto é, que a Geometria é definida como parte
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(ramo) da Matematica relacionada ao estudo das figuras (forma, dimensao). Nos registros, os
alunos ainda relacionam a Geometria a aplicacoes no dia a dia (Quadro 1, alunos 2, 7 € 10).

Um aluno mencionou o bloco espaco e forma dos PCN (1998), citando métodos
inerentes a Geometria, o que nos d4 indicios de que, possivelmente, esse aluno ja tenha cursado
alguma disciplina associada a Geometria Plana, como por exemplo, Geometria Euclidiana,
presente no quadro das disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica.

Destacamos que a visao dos alunos restringe a Geometria aos estudos das formas;
porém, faz parte também do bloco de contetidos a orientacao no espaco, a posicao, localizacao
de figuras e seus deslocamentos (BRASIL, 1998; 2017, BAHIA, 2013).

Ponderamos que o aluno 7, possivelmente, confundiu o ensino de Geometria com o
ensino de Medidas, para este aluno a “Geometria [...] estuda o tamanho das coisas (medidas),
altura, comprimento e largura, etc.” talvez essa confusdo tenha acontecido pelo significado de
parte da palavra Geometria: “métrons” (medir). Tal confusdo, conforme ja sinalizamos
anteriormente, é apontada pelos PCN “[...] a Geometria tem tido pouco destaque nas aulas de
Matematica e, muitas vezes, confunde-se seu ensino com o das medidas” (BRASIL, 1998, p.
122).

Evidenciamos que o aluno 10 registra que a Geometria “[...] estuda desde figuras
planas (s6lidos geométricos) como espaciais [...]” ponderamos que, provavelmente, tenha
confundido os sélidos geométricos com as figuras planas ou até mesmo tenha repetido uma
conceitualizacdo equivocada, adquirida em sua escolaridade anterior, conforme pontuam
Blanco e Barrantes (2003).

Ainda com relacdo a Geometria, na segunda questdo indagamos: — “Que
conhecimento vocé espera que os alunos do Ensino Fundamental II ja possuam?”Ponderamos
que muitas das respostas dos sujeitos talvez fossem pautadas em suas experiéncias como
alunos, pois, segundo Marcelo (2009), “a docéncia é a inica das profissoes em que os futuros
profissionais se veem expostos a um maior periodo de observacao nao dirigida em relacao as
funcdes e tarefas que desempenharao no futuro” (p.116).

Assim, acreditamos que, nos registros, encontramos indicios da propria experiéncia
dos sujeitos com os conteudos de Geometria. No quadro 2, apresentamos as respostas

representativas dos alunos a referida pergunta.

Quadro 2: Respostas representativas dos discentes a questio 2

Aluno [Respostas

Que eles saibam identificar algumas figuras geométricas, que saibam o que é

Aluno 7 angulo, o que é reta e segmento de reta.

Conhecimentos geométricos, e sabendo conciliar a geometria plana com a

Aluno 9 algebra.

Reconhecimento de alguns poligonos e saber utilizar as grandezas de medidas

Aluno 4 .
usuais.

Fonte: questionario aplicado aos alunos
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Dos dados coletados no questionario, identificamos que 13 discentes esperam que
alunos do Ensino Fundamental II saibam reconhecer ou diferenciar figuras. Reconhecer,
diferenciar e nomear figuras geométricas é apenas uma parte do todo, que é a construcao do
conceito de figuras geométricas levando em consideracao suas propriedades. Trés alunos
mencionaram conhecimentos algébricos e aritméticos e trés citaram medidas. O estudo das
medidas é uma possibilidade de articulacdo entre os blocos Espago e Forma e Grandezas e
Medidas. Na visdao de Lorenzato (2006, p. 70), “ensinar aritmética, geometria e algebra
integradamente pode ser util também para atender o curriculo em espiral, que recomenda
voltar ao mesmo contetido varias vezes, embora com diferentes enfoques”. Para o autor, essa
articulacao pode facilitar a percepc¢ao do significado de conceitos e simbolos, mas para que haja
essa articulacao, faz-se necessario identificar pontos de conexao entre os blocos de contetido
apresentados pelos PCN (1998) ou unidades tematicas exibidas pela BNCC (2017).

Novamente nao foram elencados elementos que remetam as nocoes de orientacao no
espaco, deslocamento e suas representacdes o que corrobora com a limitacdo da Geometria,
aos estudos das formas, conforme suas compreensoes.

Com o intuito de identificar as concepcoes sobre a futura pratica docente dos
licenciandos, no que tange ao ensino de Geometria, questionamos: — “Como pensa em
trabalhar contetidos e conceitos geométricos com os alunos da Educacao Basica?” O Quadro 3

ilustra as respostas representativas a essa indagacao.

Quadro 3: Respostas representativas dos discentes a questao 3

Alunos Respostas

Aluno 11 | Eu penso em trabalhar os contetidos geométricos focando os conceitos e definigoes.
Pretendo explicar estes contetidos com o dia a dia do aluno e sempre que possivel
levar materiais manipulaveis para sala de aula.

Aluno 2 |Usando de algumas tendéncias matematicas, como etnomatematica; a resolucao de
problemas; tentando sempre aproximar o aluno da disciplina associando a mesma
com a realidade, na medida do possivel. Temos também as TIC’s, que estdo a nos
proporcionar mais formas de despertar o interesse e um olhar mais critico do aluno
em relacdo a geometria

Aluno 13 [Geometria é uma area onde se pode trabalhar bastante com a criatividade;
pretendo explorar ao maximo as curiosidades dele com um trabalho manual, de
criacdo e construcdo, claro que junto com a teoria que o livro didatico traz.

Aluno 19 | Definicoes, aplicacoes e calculos.

Fonte: questionario aplicado aos alunos

Dez alunos mencionaram a utilizacdo de materiais manipulaveis como recurso para
trabalhar com os contetidos geométricos como o aluno 11, por exemplo. A utilizacao destes
recursos estdo presentes nos documentos oficiais e mais especificamente nas diretrizes baianas

(2013). Consideramos interessante a utilizacao dos materiais manipulaveis, porém, nao € s6 a
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utilizacao dos materiais que garantira a compreensao dos conceitos de Geometria, se faz
necessario um trabalho com intencionalidade pedagogica.

Seis alunos mencionaram alguma tendéncia em Educacao Matematica, sendo a maior
mencao para o uso das tecnologias como € o caso da resposta do aluno 2, no quadro acima. A
utilizacao das tecnologias é recomendada pelos PCN (1998), Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental da Bahia (2013) e BNCC (2017).

Apesar de constituir-se como material de suporte e fonte de conhecimento para os
professores e alguns apoiarem suas praticas quase que exclusivamente nos livros didaticos
(BRASIL, 1998), identificamos que apenas um aluno (aluno 13) fez mencao de utilizar esse
material. Destacamos, também, que o referido aluno nao registrou somente recurso.

Chama a atencao que o aluno 19 registra que pretende trabalhar com os contetidos de
Geometria através de definicdes, aplicagoes e calculos, possivelmente por possuir a concepcao
de que os conteddos abordados em Geometria sao hierarquizados de forma linear. Essa
concepcao possivelmente foi herdada de sua trajetoria escolar e merece atencao, pois a relacao
que o futuro professor tem com a Geometria parece ser um fator importante na forma como
ele lidara com o ensino da referida disciplina.

Finalmente, a quarta e altima questao do bloco que propusemos aos discentes, foi: —
“O que vocé espera com a disciplina de Pratica como Componente Curricular II?”, — cujo

objetivo era saber quais expectativas esses estudantes tinham a respeito da disciplina.

Quadro 4: Respostas representativas dos discentes a questao 4

Alunos Respostas

Espero estabelecer tudo, ou quase tudo sobre a geometria, ter o
Aluno 5 |conhecimento que eu, de certa forma, nao tive e construir uma afinidade
com a geometria.

Espero ter conhecimento para trabalhar geometria na Educacdo Basica,
Aluno 12 |como também, que esta matéria possibilite contemplar qualquer divida na
minha profissao como professor.

Aprender um pouco mais a melhor maneira de ensinar pois tenho muita

Aluno 6 dificuldade de passar conhecimentos que aprendo.
Espero que esta disciplina me proporcione um olhar novo e diferente em
Aluno 17 relacdo a geometria; que eu consiga quebrar alguns tabus em relacao a

geometria, com o objetivo de me preparar como professor melhor e mais
eficiente.

Fonte: questionario aplicado aos alunos

A maioria dos alunos (19 deles), ao registrar o que esperam da disciplina,
relacionaram suas respostas as atividades de sala de aula ou ao fato de ser professor (ver
resposta do aluno 5). Apenas um aluno nao fez essa mencao. De certa forma, essas respostas

estdo dentro do que esperavamos, pois refletem que os alunos possuem consciéncia de que essa
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disciplina podera ajuda-los a entender e a refletir sobre o ensino de Geometria e incentivar a
busca de novas metodologias.

Podemos notar esse pensamento no aluno 17, que deposita a conquista dos seus
conhecimentos na referida disciplina. Isto pode ser devido ao fato de nao ter um contato maior
com a Geometria e, por conta disso, a visdo de seu ensino é limitado pelas vivéncias e
experiéncias escolares. Essas vivéncias sao refletidas na escrita de cada aluno, pois acreditam
que a disciplina os ajudaréa a superar tais limitacGes.

Algumas dificuldades, como a mencionada: “ter o conhecimento que eu, de certa
forma, nao tive” e “que eu consiga quebrar alguns tabus em relacido a Geometria” sao também
heranca da trajetoria escolar.

Os alunos 6 e 17 depositavam esperancas de que a disciplina fosse fornecer os
elementos necessarios para eles adquirirem conhecimentos especificos sobre Geometria,
quanto didaticos. Marcelo (2009, p. 118) afirma que “o conhecimento que os professores
possuem do contetido a ensinar também influi no que e no como ensinar”. Observamos que,
em suas falas, esses alunos expdem suas preocupacoes com seus conhecimentos matematicos
e seus conhecimentos didaticos, como o de ensinar Geometria. Essa questao nos instigou a
deixar claro para os discentes que, como em qualquer profissdo, é ao longo do exercicio da
profissao docente que conhecimentos matematicos e didaticos sao solidificados num processo

que ¢ continuo.

Consideracoes Finais

Como as concepgoes sao construidas a partir das experiéncias ja vivenciadas seja em
seu cotidiano ou pela escolaridade anterior, consideramos importante identificar o que
esperam e quais sao as expectativas de alunos de um curso de licenciatura em Matemaética
sobre o ensino de Geometria, ao iniciar a disciplina de Pratica como Componente Curricular
1L

Aplicamos um questiondario no intuito de colher informacdes sobre as concepgoes de
licenciandos em Matemaética a respeito do que é Geometria e sua forma de ensino. Percebemos
que a maioria deles limita a Geometria ao estudo das formas. A maioria também espera que
seus futuros alunos saibam reconhecer ou diferenciar figuras e pensa em abordar conteados
inerentes ao bloco Espaco e Forma, utilizando materiais manipuléveis.

Para boa parte dos sujeitos investigados, a disciplina de Pratica como Componente
Curricular IT podera ajudéa-los a entender e a refletir sobre o ensino de Geometria e sair em
busca de novas metodologias. Nesse ambito, identificamos que alguns alunos depositaram a
esperanca de que a disciplina iria ajudar em todas as duvidas relativas a propria Geometria e a
profissao. Quando o aluno afirma “Espero estabelecer tudo, ou quase tudo sobre a geometria”

ou que tal disciplina “possibilite contemplar qualquer davida na minha profissao como
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professor” nos d4 indicios de que ja existe a concepcao de que o professor é o dono do saber e
conduzira o aluno no caminho da aprendizagem. Acreditamos que uma pratica pautada no
dialogo, facilita o processo de construcao de conhecimentos inerentes a geometria bem como
as diferentes formas de ensina-la.

As respostas dos alunos nos revelaram algumas concepcoes a respeito do ensino, da
aprendizagem, dos contetidos e, até mesmo, de suas interpretacdes e sobre sua propria
profissao. Ponderamos que podemos melhorar a qualidade do ensino de Matematica, a partir
do trabalho com as concepcoes sustentadas por futuros professores. Por exemplo, ao trabalhar
com a concepcdo de que o ensino de Geometria se restringe ao estudo das formas, possibilita
uma visao integral da Geometria, até porque “o professor que nao conhece Geometria também
nao conhece o poder, a beleza e a importancia que ela possui para a formacao do futuro
cidadao”. (LORENZATO, 1995, p.3).
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