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Resumo

Este artigo apresenta o processo de construcdo de significados sobre
avaliacdo escolar por cinco professores de Quimica que lecionam em Juiz de
Fora e em outras cidades da regiao, pertencentes ao Estado de Minas Gerais.
Os docentes participaram de uma oficina intitulada “Avaliacdo escolar:
vamos discutir essa questao?”, composta de oito encontros. Antes de iniciar
a oficina e apds a finalizacdo dos encontros, realizamos entrevistas
semiestruturadas com os participantes, cujas respostas foram registradas em
audio, assim como os encontros, que também foram gravados em video.
Todos os registros obtidos por meio das gravacdes foram transcritos para
comporem os dados da pesquisa e serem interpretados através da Analise de
Contetido. Os dados apontaram que somente dois professores, a principio,
associavam a avaliacdo um carater pedagdgico, os outros a utilizavam como
exame. No entanto, ao longo da oficina, os participantes mobilizaram essas
concepgoes iniciais, inserindo elementos que os fizeram ter um olhar
diferenciado para a avaliacdo, ou seja, como um instrumento que pode
contribuir ndo s6 com a aprendizagem, mas também com o ensino.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar. Concep¢oes dos professores. Ensino
Médio. Quimica.
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CONCEPTIONS OF TEACHERS OF CHEMISTRY OF HIGH SCHOOL
ABOUT SCHOOL EVALUATION

Isabela Vieira da Silva

Andréia Francisco Afonso

Abstract

This article presents the process of constructing meanings on school
evaluation by five chemistry teachers from Juiz de Fora and other cities close
to it, belonging to the State of Minas Gerais. Teachers participated in a
workshop entitled "School Assessment: Let's discuss this question?",
composed of eight meetings. Before starting the workshop and after the end
of the meetings, we conducted semi-structured interviews with the
participants, whose responses were recorded in audio, as well as the
meetings, which were also recorded on video. All the records obtained
through the recordings were transcribed to compose the research data and
to be interpreted through the Content Analysis. The data showed that only
two teachers, at first, associated with the evaluation a pedagogical character,
the others used it as an exam. However, throughout the workshop, the
participants mobilized these initial conceptions, inserting elements that
made them take a different look at the evaluation, that is, as an instrument
that can contribute not only to learning but also to teaching.

Keywords: School assessment. Conceptions of teachers. High school.
Chemistry
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Introducao

A todo momento, estamos realizando avaliacGes, seja para decidir pela roupa mais
condizente com o momento; se a comida estad saborosa ou nao; o tipo de ingrediente que é
preciso acrescentar para que a alimentacao se torne mais saudavel e se nossas opcoes sobre as
questoes exemplificadas anteriormente foram tomadas de forma correta ou se é preciso
corrigi-las.

Assim também deve ser o foco da avaliacao escolar: refletir sobre o que se aprende e
também se ensina e identificar o que nao estd adequado durante esses processos e, caso seja
necessario, buscar intervencoes a fim de melhorar a qualidade da educacdo, como ilustra
Luckesi (2011, p.184):

[...] nenhum empresario faz a avaliacgdo de sua empresa em
funcionamento exclusivamente para classifica-la em boa, média ou
ruim: ele a avalia para encontrar a melhor solu¢io para os impasses
que enfrenta; ele a avalia com o olhar voltado para as possibilidades
futuras do sucesso. O mesmo ocorre em nossas agoes cotidianas; o
mesmo deveria ocorrer na escola.

A citacao anterior e relatos de professores da Educacao Basica nos dao indicios de que
a finalidade destinada a avaliagdo escolar parece ser outra. Quando voltamos nosso olhar para
este recurso didatico, percebemos que ele é usado para outras funcoes que nao proporcionam
resultados tao positivos para os alunos. Segundo a literatura, isto é decorrente da abordagem
tradicional de ensino oferecida nas escolas ao longo das décadas, nas quais os estudantes vém
reproduzindo os conhecimentos apresentados pelos professores, considerados detentores do
saber.

Diante da problemaética apresentada nos paragrafos anteriores, se faz necessaria uma
breve apresentacdo histdrica de como a avaliagdo escolar vem sendo utilizada, a partir do
contexto em que esta inserida, para entendermos as concepc¢oes e propositos atribuidos a ela

no decorrer dos anos.

Avaliacao escolar e sua relacio com as abordagens de ensino

As concepcoes de avaliacdo estdo diretamente relacionadas as abordagens de ensino
que vém sendo utilizadas pelos professores em suas aulas. Para identificarmos essas
concepcoes, voltaremos nosso olhar para as primeiras escolas fundadas pelos jesuitas no Brasil
nos séculos XVI e XVII, quando o pais ainda era colénia de Portugal. Neto e Maciel (2008)
classificam a atuacao dos jesuitas nas escolas no Brasil em duas fases.

Na primeira, no século XVI, ocorreu a fundacao das primeiras escolas e, portanto, os
jesuitas se tornaram os responsaveis pela “escolarizacao” dos indios. Essa “escolarizacao” tinha

o intuito de converté-los em cristaos a partir da disseminacao da doutrina da Igreja Catolica
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(LORENZ, 2018; LUCKESI, 2009; NETO; MACIEL, 2008), e torna-los “civilizados”, por meio
dos ensinamentos dos costumes do homem branco (NETO; MACIEL, 2008).

A segunda fase, no inicio do século XVII, corresponde ao “grande desenvolvimento do
sistema educacional implantado no primeiro periodo [século XVI], ou seja, foi a fase de
consolidacao de seu projeto educacional” (NETO; MACIEL, 2008, p. 182).

Inicialmente os padres jesuitas dedicaram-se a catequizacao e a conversao do
gentio [indios] a fé catblica, mas com o passar dos anos comecgaram a se
dedicar, também, ao ensino dos filhos dos colonos e demais membros da
Colonia, atingindo num dltimo estigio até a formacao da burguesia urbana,
constituida, principalmente, pelos filhos dos donos de engenho. Esses jovens,
que apos o término de seus estudos no Brasil partem para estudarem na
Universidade de Coimbra (NETO; MACIEL, 2008, p. 182).

De acordo com a citacdo anterior, os colégios jesuitas também se voltaram a
preparacao dos jovens que viviam no Brasil para os estudos universitarios em Portugal
(LORENZ, 2018). Nestes colégios, os testes e exames eram os instrumentos mais comuns de
avaliacao (LUCKESI, 2009), uma vez que os estudantes eram avaliados de acordo com sua
capacidade de reproducao dos conhecimentos. De acordo com os resultados, os alunos eram
classificados pelos professores em “6timos, bons, mediocres, duvidosos, insuficientes (para
repetir o ano)” (FRANCA, 1952, p. 77).

Os exames destinados a decidir pela promocao, ou nao, dos estudantes para um nivel
de escolarizacao mais avancado eram compostos de provas oral e escrita, e o resultado era
divulgado publicamente pela banca examinadora em ordem alfabética, preferencialmente.
Contudo, era recomendado que “os que muito se distinguiram, entre os colegas, leia-se em
primeiro lugar como uma honra” (FRANCA, 1952, p. 69).

A banca examinadora nao podia ter entre seus membros o professor dos estudantes
que estavam sendo avaliados, pois, segundo os jesuitas, este tinha um relacionamento mais
préximo com os alunos, o que poderia influenciar o resultado (LUCKESI, 1992). Nesse sentido,
os jesuitas buscavam a imparcialidade na avaliacao do desempenho dos alunos.

Ainda no século XVII, com a divulgacdo da obra Diddtica Magna de Joao Amos
Comeénio, publicada em latim no ano de 1657 (LUCKESI, 1992; PEREIRA, 2016), surgiu “um
método universal de ensinar tudo a todos” (COMENIO, 2001, p. 13). Contudo, Coménio
concebia a avaliacdo como uma forma de disciplinar os alunos (LUCKESI, 1992), sendo ainda
comum a pratica de memorizacdo dos conhecimentos adquiridos, assim como era com os
jesuitas, pois acreditava ser esta acdo, o meio para a aquisicao de conhecimentos.

Comeénio tinha uma preocupacao maior com a aprendizagem dos estudantes (apesar
de associa-la com a capacidade de memorizagao) do que com a promoc¢ao dos mesmos para
classes mais avancadas. Assim, em Didatica Magna, ele indica o uso de exames publicos para

selecao de candidatos, verificacoes surpresas de memorizacao e o estimulo a competicao entre
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os alunos, como meios de verificar o progresso dos mesmos (COMENIO, 2001; SAKAMOTO;
VERASTEGUI, 2010).

Além disto, ele acreditava que o medo poderia ser um recurso motivador para a
aprendizagem: “quem nao esperaria que os alunos poriam toda a diligéncia no estudo, se
soubessem que teriam de enfrentar um exame tao ptblico, tdo sério e tdo severo?” (COMENIO,
2001, p. 515).

De acordo com as caracteristicas citadas das praticas avaliativas dos séculos XVI e
XVII, podemos atribuir a elas um carater de julgamento, punicdo, constrangimento,
competitividade e exclusdo. E importante destacar que o termo avaliacdo nao era utilizado na
época e sim, prova, exame, exercicios, entre outros. Somente no século XX, o termo avaliacao
da aprendizagem passa a ser divulgado pela primeira vez, no ano de 1930, por Ralph Tyler,
educador norte-americano (LUCKESI, 2009).

Segundo Hoffmann (2011a, p.33):

A teoria da avaliacao educacional, no Brasil, sofreu uma grande influéncia dos
estudos norte-americanos. A partir de 1960, principalmente, foi muito ampla
a divulgacdo da proposta de Ralph Tyler conhecida como ‘avaliacdo por
objetivos’. Essa proposta passou a ser referencial teorico basico nos cursos de
formacao de professores, causando até hoje grande e duradoura repercussao
nos meios educacionais.

A “avaliacdo por objetivos” tinha por finalidade determinar se os objetivos
educacionais estavam sendo alcancados pelos programas de curriculo e de ensino. “Segundo
Tyler (1979), os objetivos visavam a produzir modificacbes no comportamento dos alunos;
dessa forma, a avaliacdo era o processo que determinava o grau em que essas mudancas
ocorreram” (CALDERON; POLTRONIERI, 2013, p-877).

Contudo, mesmo com a inclusao do termo “avaliacao da aprendizagem”, “as praticas
vinculadas a provas e exames continuaram a ser as mesmas” (CARMINATTI; BORGES, 2012,
p. 168), o que nos leva a acreditar que as praticas pedagogicas nas escolas continuam muito
semelhantes aquelas de alguns anos atras, ou seja, os estudantes vém sendo considerados
apenas como espectadores nas aulas, sem qualquer participacio na constru¢iao do proprio
conhecimento, na conhecida “concepc¢ao ‘bancaria’ da educacao” (FREIRE, 2017, p. 80).

Com isso, a avaliacdo é concebida apenas como uma forma de verificar o
conhecimento pontual do aluno, no sentido de julgamento de valor (HAYDT, 2008; ROMAO,
2011). Essa mencao se refere a propria origem da palavra, do latim a-valere que significa ter
ou dar valor (LUCKESI, 2009). Entretanto, ao conceber e realizar praticas avaliativas visando
apenas o julgamento, considera-se somente uma das partes deste processo, que é o aluno.

Atualmente, embora a abordagem tradicional persista em algumas salas de aula, é
possivel identificarmos um movimento de busca por um ensino no qual o conhecimento vai

sendo construido através do didlogo entre professor e aluno, considerando os conhecimentos
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adquiridos fora do contexto escolar pelos discentes. Assim, acompanhando esta mudanca,
nada mais justo que a visao de avaliacdo escolar tenha que ser modificada. Esta transicao na
concepcao ¢é apontada no trabalho de Silva e Moradillo (2002, p. 34):

Se na perspectiva positivista a avaliacdo se referencia naquilo que foi
transmitido, jA que os alunos sdo considerados passivos, na concepg¢do
dialética a avaliagdo vai se voltar para a dindmica da criagao, pois os alunos
sdo vistos como participantes ativos do processo de aprendizagem. De
coadjuvantes de um processo de conhecimento que tende a se esgotar
naqueles ensinamentos, os estudantes passam a atores e autores do aprender
a aprender, avancgando através do exercicio da critica e da avaliacao.

Na perspectiva dialética dos autores citados anteriormente, a acao de avaliar afasta-
se da ideia de ser compreendida apenas como um ato de julgamento e classificacdo “para se
transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para o aluno quanto para o
professor” (ROMAO, 2011, p. 93). Em relacdo ao docente, Romao (2011) afirma que esse “se
estiver atento aos processos e mecanismos de conhecimento ativados pelo aluno, mesmo no
caso de ‘erros’, terd oportunidade de rever e refazer sua pratica docente” (p. 93).

Além disso, acreditamos que a avaliacao escolar pode ir além, significando um recurso
auxiliar ao aluno, que proporciona a reflexao sobre o que foi apresentado em sala de aula e o
estabelecimento de relacdes entre os diferentes assuntos abordados em uma mesma disciplina
ou varias, além de verificar se é preciso uma retomada nos estudos, de modo a compreender,
de fato, os conceitos.

Nesse sentido, para Luckesi (2009, p.81),

[...] a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensao
do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisoes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
funcio da avaliacdo sera possibilitar ao educador condigdes de compreensio
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele
para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avancar em
termos dos conhecimentos necessarios. Desse modo, a avaliacao nao seria tao-
somente um instrumento para a aprovacao ou reprovacao dos alunos, mas sim
um instrumento de diagnostico de sua situacao, tendo em vista a definicao de
encaminhamentos adequados para a sua aprendizagem.

Complementando essa ideia, Hoffmann (2011a, p. 17) acrescenta a avaliagio um
sentido associado a interatividade e a reflexao:

[...] a avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexoes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetoria de construcao do conhecimento. Um processo interativo, através do
qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato proprio da avaliacao.

A definicao exata de avaliacao ainda nao esta bem estabelecida, pois ha uma certa
dificuldade em formar um conceito que seja aceito por todos os pesquisadores, devido a
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complexidade em torno deste tema e segundo os propositos assumidos pela pratica avaliativa.

Contudo, a distincao entre avaliacdo e exame esta bem delimitada.

Distincao entre avaliar e examinar

Uma pratica usual que percebemos e a literatura aponta (HAYDT, 2008;
HOFFMANN, 2011a; LUCKESI, 2009, 2011) é utilizar os termos verificar, medir, testar e
examinar como sinénimos de avaliar. Muitos acreditam que ao dar notas aos alunos, ou
simplesmente aplicando provas, estao realizando avaliacio (HOFFMANN, 2011a). Entretanto,
as provas e testes devem ser analisados além das notas, ja que estas tém:

[...] o significado de um indicador de acertos e erros. Esse indicador passa a
adquirir sentido a partir da interpretacdo pelo professor do que ele
verdadeiramente representa quanto a produgio de conhecimento pelo aluno.
A quantificagdo nao é absolutamente indispensavel e muito menos essencial a
avaliacdo. Consiste em uma ferramenta de trabalho, 1til, somente, se assim
for compreendida. Julgo que conceber e nomear o ‘fazer testes’, o ‘dar notas’,
por avaliacdo é uma atitude simplista e ingénua! Significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e acdo com base na reflexdo, a precarios
instrumentos auxiliares desse processo, como se nomeassemos por bisturi um
procedimento cirargico (HOFFMANN, 2011a, p. 46).

O ato de verificar é apenas uma forma de constatar alguma situacao e se encerra apos
a identificacdo da mesma. Segundo Luckesi (2009), “a verificacdo é um ato que ‘congela’ o

objeto” (p. 93),
que o sujeito retire dela consequéncias novas e significativas” (p. 92). “O passado é tomado

(113

vé-se’ ou ‘nao se vé alguma coisa. E ... ponto! Por si, a verificacdo nao implica

como o tempo em que o estudante teve oportunidade de aprender; se nao aprendeu, a
responsabilidade é dele” (LUCKESI, 2011, p. 193), havendo uma simplificacao da realidade, a
medida que somente o aluno € responsavel pelo resultado de sua aprendizagem, a qual nao
sofre qualquer interferéncia, seja ela de origem pessoal, psicologica, administrativa, entre
outras. O papel do professor fica restrito a elaboracao, aplicacdo e correcao (LUCKESI, 2011).

Portanto, os exames, instrumentos normalmente utilizados para a verificacao do
conhecimento, valorizam as notas dos estudantes que “sao operadas e manipuladas como se
nada tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem” (LUCKESI, 2009, p.
18), sem a intencao de refletir sobre os dados coletados ou agir a partir dos mesmos, de modo
que possam promover intervencoes que poderao contribuir com a aprendizagem.

E mesmo pouco contribuindo para a aprendizagem dos estudantes, os exames vém
sendo utilizados com mais frequéncia pelos professores, em detrimento da avaliacao. O papel
atribuido a esse recurso didatico ainda é pouco discutido na Educacao Basica e nos cursos de
formacao inicial de professores, podendo ser essa uma das causas do predominio da
“pedagogia do exame” (LUCKESI, 2009).

Outros motivos apontados por Luckesi (2009) para o predominio da “pedagogia do

exame” sao: influéncia dos processos seletivos para ingresso no ensino superior, como o Exame
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Nacional do Ensino Médio, ou técnico e concursos publicos, nos quais a nota final é que garante
a vaga; a necessidade de promover o estudante para um outro nivel de escolaridade (ano
escolar), para a qual apenas a média alcancada é, muitas vezes, considerada; a falta de
conhecimento de referenciais teéricos que auxiliem o docente no como fazer uma avaliacao
que contemple as especificidades dos discentes, e que nao fiqguem somente no campo das ideias
e teorias; e a falta de discussoes e de reflexao coletiva por parte de docentes e gestores nas
reunioes pedagodgicas e planejamento que acontecem periodicamente nas escolas.

Ja o ato de avaliar é dinamico e continuo, e “leva em consideracao o que estava
ocorrendo antes, o que estd ocorrendo agora e o que ainda pode vir a ocorrer no futuro,
proximo ou distante” (LUCKESI, 2011, p. 195), além da “complexidade das variaveis que
intervém na produgao dos resultados considerados intermediarios ou finais, pois somente
atuando sobre elas e reduzindo os seus efeitos é que a aprendizagem podera vir a ser
satisfatoria” (p. 191).

Toda avaliacdo é constitutivamente diagndstica e, desta forma, ndo assume uma
caracteristica de classificacdo, e tem como finalidade subsidiar “uma intervencao construtiva e
criativa” (LUCKESI, 2011, p. 197), visando a melhoria da aprendizagem do aluno. Assim, a
avaliacdo contribui para o ensino e para a aprendizagem e, desta forma, deve ser dialdgica,
indicando onde cada um dos envolvidos — educador e estudantes — esta no processo educativo.
Portanto,

[...] o professor, na medida em que est4 atento ao andamento dos seus alunos,
podera, através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o quanto o seu
trabalho esta sendo eficiente e que desvios estd tendo. O aluno, por sua vez,
podera estar permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se
encontra, dentro de sua atividade escolar, adquirindo consciéncia do seu
limite e das necessidades de avanco. Além disso, os resultados manifestados
por meio dos instrumentos de avaliagdo poderao auxiliar o aluno num
processo de automotivacao, na medida em que lhes fornece consciéncia dos
niveis obtidos de aprendizagem (LUCKESI, 2009, p. 83).

A diferenciacdo entre os atos de avaliar e examinar também pode ser feita a partir do
professor, que pode ter uma postura de examinador ou de avaliador. Quando o docente se
direciona aos estudantes, enfaticamente, com frases do tipo: “vocé nao sabe”, sem oferecer-
lhes outras oportunidades para recuperarem o que nao foi compreendido, percebemos,
claramente, uma postura de um examinador. Por outro lado, quando o professor questiona: “o
que ocorreu para que seu desempenho, neste momento, esteja sendo insatisfatério? ” e ainda
propoe: “vocé ainda nao sabe, mas podera saber, se trabalharmos mais um pouco” (LUCKES]I,
2011, p. 195), percebemos a preocupacao de um avaliador.

Assim sendo, neste artigo procuramos apontar como os professores de Quimica
construiram os significados sobre avaliagao escolar ao longo da oficina intitulada “Avaliacao

escolar: vamos discutir essa questao?”.
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Procedimento metodolégico
No segundo semestre de 2017, realizamos uma oficina no Centro de Ciéncias da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), com cinco professores de Quimica, atuantes em

escolas da Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora (MG) (Quadro 1).

Quadro 1: Caracterizacio dos professores participantes

Tempo Tempo de Tempo de Periodo de
de formacéio na atuacao atuacao na atuacao no
Professores® . .
Licenciatura escola PIBID?Y
em Quimica vinculada
Olivia 13 anos 13 anos 12 anos 7 anos
Théo 2 anos e 8 meses | 3 anos e 8 meses 2 anos 1 ano e meio
Aline 7 meses 7 meses 7 meses 5 anos
Eduarda 7 meses 7 meses 1 més 4 anos e meio
Sebastianat® —1 6 anos 7 meses Menos de 1 ano

Fonte: Dados da pesquisa.

Alguns dias antes do inicio dos encontros da oficina, que foram oito, realizamos uma
entrevista semiestruturada com os participantes. As perguntas desta entrevista foram
elaboradas de forma que os professores pudessem retornar as suas lembrancas a respeito da
avaliacdo escolar, enquanto estudantes da Educacao Béasica e durante o curso de graduacao,

passando pelos conhecimentos adquiridos durante o exercicio do oficio docente (Quadro 2).

8Visando proteger a identidade dos participantes da pesquisa, atribuimos codinomes escolhidos pelos
professores.
9Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
10Por motivos pessoais, Sebastiana s6 conseguiu participar da primeira entrevista semiestruturada e de
dois encontros da oficina.
uSebastiana, ainda cursa a Licenciatura em Quimica, mas atua nas escolas estaduais, enquanto
professora designada, por possuir a graduacao em Biomedicina por uma instituicdo de ensino superior
particular.

ISSN 2526-2882

o o
2 %* 155 %




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.5, n.12, maio-agosto/ 2020

Quadro 2: Questdes norteadoras da primeira entrevista semiestruturada

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)

8)
9)

10)
11)
12)
13)

14)
15)

16)

Diga a primeira palavra ou expressao que vem a mente, quando ouve o termo “avaliacao
escolar”. Por que essa palavra/termo?

E quando ouve o termo “avaliacdo escolar no ensino de Quimica”? Que palavra/termo o
representa? Por qué?

Conte como foram suas avaliacdes escolares, enquanto estudante da Educacao Basica. Quais
as suas impressoes e sentimentos sobre elas? Por qué?

Descreva um momento marcante da sua trajetoria escolar na Educagido Basica em relacao a
avaliacao escolar.

Como vocé foi avaliado na graduac¢ao? Enquanto estudante do Ensino Superior, como vocé
julgava os recursos e a metodologia utilizada em relagio a pratica avaliativa dos professores?
O tema avaliacao escolar foi abordado durante a graduacgao? Se sim, em que momentos?
Vocé estudou ou leu sobre avaliacao escolar, enquanto professor(a) de Quimica? Que leituras
vocé fez?

O que é avaliacdo escolar? E qual a sua finalidade? Como vocé construiu esse conceito?
Como vocé planeja as avaliacdes escolares que aplica em sala de aula? Que objetivos sao
considerados nesse momento?

Qual(is) recurso(s), vocé utiliza para avaliar seus alunos? Vocé o(s) considera ideal(is)? Por
qué?

Vocé identifica alguma diferenca, em relacdo aos objetivos e aos recursos utilizados nas
avaliacOes escolares elaboradas por vocé, desde que iniciou a carreira docente? Se sim, por
que ocorreu a mudancga?

Como é a dinamica de aplicacdo da avaliacdo escolar nas turmas que leciona?

Que impressdes e sentimentos vocé percebe, em relagio aos seus alunos, no momento em que
aplica as avaliacGes escolares? Por qué?

Como é a dindmica da aula ap6s a aplicacdo da avaliacao escolar?

Como vocé realiza a correcio das avaliagoes escolares? Quais critérios sao considerados neste
momento?

Como voceé planeja as aulas logo ap6s a correcao das avaliacGes escolares? Por qué?

estudo de referenciais tedricos voltados a temaética, relacionar os aportes tedricos com a pratica

pedagobgica; refletir sobre a elaboracao e aplicacao das atuais e futuras avaliacoes escolares dos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ja a oficina teve a finalidade de proporcionar aos docentes momentos de leitura e

participantes; e desenvolver instrumentos avaliativos.

os participantes, com as duas primeiras perguntas semelhantes as da primeira e dezesseis
diferentes (Quadro 3), a fim de complementar algumas informagoes obtidas durante os oito
encontros. As entrevistas e os encontros da oficina foram gravados em audio, sendo a oficina

também gravada em video, apos a assinatura de cada participante do Termo de Consentimento

Apos o término da oficina, realizamos uma segunda entrevista semiestruturada com

Livre e Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisa com seres humanos da UFJF,

sob o parecer de niumero 2.573.724. Os registros foram transcritos para comporem os dados

da pesquisa, e interpretados a partir da Analise de Contetiddo (FRANCO, 2005).
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Quadro 3: Questoes norteadoras da segunda entrevista semiestruturada

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)

11)

12)

13)

14)

15)
16)

Quais disciplinas vocé cursou durante a licenciatura que nao eram de contetidos especificos
de Quimica?

Como vocé pensa em planejar as suas avaliagoes para o préoximo ano?

Vocé chegou a elaborar e/ou aplicar alguma avaliacao na escola em que trabalha durante a
oficina? Comente como foi. Quais critérios vocé utilizou na elaboracgao e na correcao? Qual
ou quais recurso(s) vocé utilizou para avaliar seus alunos? Por qué? As oficinas o(a)
influenciaram?

Comente um pouco sobre as atividades realizadas nas oficinas e sobre as suas aulas apds a
oficina. Qual atividade vocé gostou mais?

Como foi para vocé discutir e expor suas angustias, preocupacoes e experiéncias com colegas
da mesma 4rea?

Como foi a experiéncia de pesquisar artigos cientificos sobre avaliacdo escolar e discuti-los
com outros professores de Quimica e relaciona-los com a pratica escolar?

O que precisaria ter em uma avaliacdo para que ela contribua de fato para o processo de
ensino e aprendizagem?

As avaliacoes escolares desenvolvidas nas escolas, hoje em dia, contribuem para o processo
de ensino e aprendizagem? Por qué?

Para vocé o que faz as avaliagGes escolares se distanciarem dessa avaliacao elaborada por
vocé?

Qual(ais) poderia(am) ser o(s) motivo(s) pelos quais o professor de Quimica da Educacao
Basica nao aplica avaliagOes parecidas com essa que vocés propuseram ao final da oficina?
Vocé recorre as competéncias e habilidades do Curriculo Basico Comum (CBC) ou Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) para montar a sua avaliacdo escolar? E para elaborar as
avaliacOes propostas na oficina?

Explique como foi elaborar a avaliacdo final. Quais critérios foram considerados? E a
avaliacdo elaborada individualmente?

Vocé conseguiria aplicar essa avaliagdo a seus alunos do 3° ano do Ensino Médio? E eles
conseguiriam desenvolver a tiltima avaliacdo apresentada na oficina? Se nao, o que precisaria
ser alterado?

Reflita e comente sobre as trés avaliacoes elaboradas e aplicadas por vocé: antes da oficina,
avaliacdo individual apresentada no 6° encontro e a avaliacao final planejada em grupo.
Qual foi a contribui¢ao do PIBID durante o planejamento da avaliacao individual e em grupo?
Avaliacdo da oficina (pontos fortes e fracos, sugestoes, o que achou, gostou ou nao). Qual foi
o encontro ou atividade realizada durante a oficina que mais contribuiu para a sua pratica
docente? E a que menos contribuiu?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Resultados e discussao

Os professores envolvidos nesta pesquisa tinham uma concepcao de avaliacao escolar

que foi se mostrando diferente durante a participacao nas atividades propostas nos encontros.

Ja na primeira entrevista semiestruturada, Aline concebia a avaliacao escolar com descri¢oes

muito proximas daquelas apontadas pela literatura — como uma ferramenta de auxilio,

reflexdo e acompanhamento da aprendizagem do aluno e da pratica do professor (HADJI,
2001; HOFFMANN, 2011b; LUCKESI, 2009; PERRENOUD, 1999; RAMOS; MORAES, 2010;
TACOSHI; FERNANDEZ, 2009).

Théo pensava ser uma forma de verificar se o estudante consegue aplicar os saberes

escolares em qualquer situacao problema em que se deparar, indo ao encontro do que também
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acreditava Aline, pois para a professora, a avaliacao escolar deve estar relacionada ao cotidiano
do estudante, de modo que este consiga relacionar o conhecimento adquirido na escola com
questoes do dia a dia.

As concepcoes desses dois professores apresentam um carater pedagogico (TACOSHI,
FERNANDEZ, 2009), pois esti relacionado ao fato de que os resultados das avaliacGes
escolares podem contribuir de alguma forma para o ensino e/ou para a aprendizagem. Elas
foram baseadas exclusivamente em suas formacoes académicas — nas disciplinas da
licenciatura que tratavam sobre as metodologias de ensino e de aprendizagem, e na
participagdo, como bolsistas, em projetos ligados a area de ensino —, para descreverem a
avaliacdo escolar.

“A licenciatura te abre um leque de possibilidade [...] ah, os professores meio
que te ajudam a pensar de uma forma diferenciada o ensino, para ver se a
gente muda essa nossa realidade s6 de pontuagdo” (Aline, 12 entrevista).

“Eu ndo sei dizer como eu faria se eu ndo tivesse tido o PIBID, talvez eu
estaria achando que o ideal seria elaborar 10, 15, 20 questoes e aplicar para
esse aluno resolver, estaria fazendo isso sem me preocupar em incentivar o
aluno, estimular o aluno a se sentir incomodado, para poder resolver
situagoes aplicando o contetido de Quimica” (Théo, 22 entrevista).

As falas condizem com a pesquisa realizada por Rausch e Frantz (2013, p. 633),

Percebemos que os académicos consideram o programa [PIBID] um processo
que permite rompimentos com a educacao bancaria tao criticada por Freire
(1987), mas ainda tao presente no sistema educacional brasileiro, e avanga
para a perspectiva dialogica e emancipadora de educagio, desenvolvendo um
novo perfil de professor.

Contudo, o PIBID nao é oportunizado para todos os licenciandos e nem para todas as
escolas, ja que possui um certo numero de bolsas — tanto para licenciandos, quanto para
supervisores, que sao os professores da Educacao Basica em exercicio.

E importante destacar que, segundo os professores participantes, a discussao nos dois
momentos citados nao era aprofundada. Segundo Perrenoud (1999), durante a formacao
inicial de professores pouco é abordado sobre o assunto, principalmente em relacao a sua
funcao de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Hoffmann (2011b) complementa,
afirmando que existe uma “superficialidade de formac¢do da maioria dos professores nessa
area” (p. 148), pois muitos professores nunca fizeram uma analise teérica sobre este tema.

As outras trés participantes — Eduarda, Olivia e Sebastiana —, na primeira entrevista
semiestruturada, tinham um olhar sobre esse recurso avaliativo voltado as abordagens
tradicionais de ensino, nas quais as avaliacoes sao apenas classificatérias com a finalidade de
notas para aprovacao ou reprovacao dos alunos, sem levar em consideracdo o conhecimento

adquirido, como mostra o Quadro 4.
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Quadro 4: Concepcoes dos professores sobre avaliacao escolar na primeira entrevista semiestruturada
Professor AVALIACAO ESCOLARE....

Eduarda “[...] infelizmente, no sistema que a gente vive, é nota. Se vocé ndo tiver nota nao

29

adianta, vocé é cobrado para isso, né

Olivia “[...] éuma metodologia que o professor é obrigado a usar para obter uma nota no final

do bimestre”

Sebastiana | “A avaliacdo dentro da escola ela é para ver se o aluno aprendeu ou nio, mas também

para ver se ele esta capacitado para fazer os concursos de fora”

Fonte: Dados da pesquisa.

As concepcoes dessas trés docentes possuem caracteristicas relacionadas a
“pedagogia do exame” (LUCKESI, 2009), que ndo contribui efetivamente para a aprendizagem
do aluno, pois possui apenas “a funcao de constatar, qualificar, certificar, selecionar, tornar
publico o resultado final e prestar contas” (TACOSHI; FERNANDEZ, 2009, p. 2). Elas foram
construidas durante o exercicio da pratica pedagogica, o que nos leva a inferir que as avaliacoes
sao aplicadas nas escolas em que lecionam, na maioria das vezes, da forma como as
descreveram.

Essa pratica avaliativa centrada na memorizacdo marcou negativamente Aline,
durante a sua trajetéria escolar e académica, pois as provas nao tinham qualquer relacdo com
o cotidiano. Por isso, enquanto professora do Ensino Médio, ela tenta evita-la.

As concepcoes de Olivia e Eduarda, mostradas no Quadro 4, estao relacionadas as
notas, como uma medida ou um julgamento, indo ao encontro da abordagem de Haydt (2008,
p.10): “avaliar é julgar ou fazer a apreciacao de alguém ou alguma coisa, tendo como base uma
escala de valores”. Contudo, a mesma autora ressalta que esses valores devem ser a base para
a reflexao do professor sobre os resultados e assim, (re)planejar sua pratica. Também para que
o aluno investigue sobre seu processo de aprendizagem e reforce os estudos nos pontos em que
ainda nao estdo bem compreendidos, para que possa avancar na etapa de escolariza¢cdo em que
se encontra.

Eduarda, inclusive, mantém essa concepcao na atividade do primeiro encontro. A
atividade consistia em fazer um desenho que representasse a avaliacdo escolar para cada
participante. A professora apresentou um didlogo com foco na nota, e enfatiza que trocou a
palavra “prova” por “atividade”, pois quando ela pensa em avaliagdo, geralmente, a associa a

prova, mas pondera que a prova nio € a Gnica forma de avaliar.
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Figura 1: Avaliacdo escolar representada por Eduarda
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Fonte: Dados da pesquisa.

No entanto, as representacoes na forma de desenhos, fizeram com que outros
professores comecassem a inserir novos elementos em suas concepgoes. Aline, por exemplo,
através de seu desenho explica que existem véarias formas de avaliar e que estas avaliacoes

devem utilizar instrumentos diferentes e criativos, e o professor deveria modifica-las sempre

(Figura 2).
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Figura 2: Avaliacdo escolar representada por Aline
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Fonte: Dados da pesquisa.

Aline desenhou os pontos de interrogacao, exclamaciao e jogo da velha para
representar as varias formas que se tem para avaliar, e essas avaliagoes, segundo ela, devem
ser diferentes e criativas. J4 a formula fisica representa a prova que a mesma precisa aplicar e
a cara triste e estressada, a representa, pois ela nao gosta de cobrar memorizacao de seus
alunos.

Para Sebastiana, essas modificacoes na avaliacdo podem também se dar no local de
aplicacao: “Por exemplo, sem ser dentro da sala de aula, sem ser em fileirinha, um atras do
outro. Eu posso ir para fora, eu posso ir para a cozinha — como eu gosto de cozinha —, eu
posso ir para um campo” (Sebastiana, 1° encontro).

Sebastiana ainda aponta um elemento que até entdo nenhum dos professores havia
comentado: ter a percepcao de que os alunos e as turmas sao diferentes e que isto precisa ser
considerado quando o docente vai planejar uma avaliacao: “[...] aquele aluno que gosta de jogo
ndo é o mesmo que gosta de uma tecnologia, ndo é o mesmo que quer ir para a horta, além
das turmas serem diferentes” (Sebastiana, 1° encontro).

E quando as discussoes se voltam ao que seria uma avaliacao ideal, no segundo

encontro, notamos que o conceito de avaliacao escolar comeca a se direcionar mais fortemente
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a uma ferramenta que contribua com o processo de ensino e aprendizagem, como mostra
algumas falas dos professores.

“Para mim, avaliacdo ideal seria a que ndo tenha finalidade de nota e sim de
conhecimento, tanto dele [aluno], quanto meu [professora], [...] com a
finalidade do conhecimento, do cidadao critico, e para mim também,
para eu criticar a minha prética pedagogica que talvez esteja errada. Por que
a maioria da turma foi ruim? Por que que foi boa? Sera que a minha dinamica
foi legal? Nao nota. Enquanto tiver essa nota ai ndo vai ser ideal” (Aline, 2°
encontro, grifos nosso).

“Uma avaliacdo ideal... eu a enxergo como sendo aquela que vocé consegue
distinguir como o aluno entra, entrou, ingressou naquela série, segmento de
ensino e como ele saiu, identificando o progresso do aluno durante o
curso, a série que ele est4 fazendo, ou do proprio segmento que ele terminou”
(Théo, 2° encontro, grifos nosso).

“Seria nao s6 diagnosticar o aluno, porque a gente foca muito na questao da
avaliacdo para o aluno, mas e a gente, que participa do ensino e da
aprendizagem? Entdo, na verdade a avaliacdo tinha que ser com todos
os participantes. [...] A nossa avaliacdo hoje ela é tradicional embora
existam alguns espacos para ir para avaliacio mediadora, que é uma
avaliac@o que a gente pega e avalia o aluno como um todo, nio s6 através
de prova. Mas a gente pode avaliar a frequéncia, comportamento dele em sala
de aula, disciplina, empenho, outras coisas, além de trabalho. Para mim isso
seria o tipo de avaliagdo ideal” (Olivia, 2° encontro, grifos nosso).

“Entao a avaliacao ideal seria vocé se avaliar, o aluno ser avaliado, ver
se a sua avaliacido condiz realmente com o que vocé deu, se ele teve
algum conhecimento, alguma aprendizagem durante esse meio termo”
(Eduarda, 2° encontro, grifos nosso).

“[...] eu acho que avaliacao ideal, dentro de sala, é aquela que o professor tem
a capacidade de adaptar ela a turma, a escola, onde ele estiver. Ah, se a escola
trabalha com trés provas e eu posso abrir um espago para trabalhar, e eu adoro
jogos, essas coisas diferentes, eu vou trabalhar do jeito que eu achar que a
turma vai me acompanhar, entendeu? Nio existe “eu tenho esse modelo e vou
aplicar esse modelo em todas”, ndo vai dar certo. Cada turma é uma turma.
Entao, eu acho que avaliacao ideal € aquela que sofre uma metamorfose,
muda de turma para turma, de aluno para aluno, de escola pra
escola, porque nao tem um padraol...] vocé tem que se adaptar” (Sebastiana,
20 encontro, grifos nosso).

Percebemos na fala de Olivia, algumas ideias do artigo escolhido e apresentado por
ela no terceiro encontro, que tratava da avaliacao mediadora e da avaliacao tradicional, termos
estes inseridos nas discussoes dos outros participantes a partir desse momento até o final da
oficina.

E apesar de terem um entendimento do que seja uma avaliagdo ideal, era notéria a
crenca na impossibilidade de alcanca-la. Contudo, ao terem acesso a apresentacao de uma das
avaliacoes que Olivia havia aplicado aos seus alunos (atividade realizada no 3° encontro)
(Figura 3) e a explicacdo que a mesma deu sobre cada uma das questbes, os professores
apontaram que esta seria um exemplo proximo do ideal, indicando ser ainda um caminho

viavel, com destaque para as questoes 2, 3 € 4.
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Figura 3: Avaliagao da professora Olivia apresentada no 3° encontro

1. Balanceie e complete (quando for preciso) as equagdes quimicas abaixo:

a) HsFe(CN)s + Ni(OH); —

b) Cr(OH), + HaShOs —

c) CaHa + o)) — CO, + H,O

2. Uin dos fermentos quimicos utilizados para fazer bolos é o sal de bicarbonato de
sodio (NaHCO3). Quando aquecide, esse sal se decomrie em gas carbonico, agua e

carbonato de sodio (Na,CO,). Pede-se:
a) A equacac quimica desse processo:

b) A adigdo de acidos (por exemplo, suco de iimao) @ massa do bolo favorecera o seu
crescimento? Justifique.

3. Qual produto de uso doméstico vocé usaria para:
a) aliviar o veneno injetado pelo ferrdo de uma abelha (H.C0,)? Justifique

b) remover manchas de ferrugem (Fe(OH),) de pegas de roupas? Justifique

4. Justifique por que & possivel extinguir um incéndio através da retirada dos

seguintes fatores:
| — Ao combater um incéndio num estabelecimento, os bombeiros retiram tambores

contendo alcool, gas de petrdleo, gasolina, etc.

Il = Um museu se incendiou e os bombeiros lancaram jatos de agua sobre as
estruturas de madeira.

I = Um bombeiro acidentalmente teve seu corpo tocmado por chamas e seus
companheiros o envolveram com um cobertor.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores consideraram a avaliacdo como mais préxima do ideal pelo fato, das
questoes formuladas levarem a “situacoes problemas onde o conteudo vai ser aplicado para
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resolucdo de uma situagdo problema real, sai da teoria, sai da possibilidade” (Théo, 3°
encontro). Eduarda completa: “Eu concordo. Estd muito préoxima da realidade do
aluno, quando vocé aproxima da realidade dele, ele vai se interessar, eu acho que o
caminho é esse também” (Eduarda, 3° encontro, grifos nosso).

E Olivia faz um comentério sobre o resultado desta avaliacao:

“[...] eu gostei do retorno que eu tive. Nao em relacdo tanto a nota, mas em
relagio a questdo deles ficarem curiosos, deles ficarem atras da resposta. Eu
acho que assim, atingiu um nivel que nas outras [avaliacGes] nao atingiu,
porque motivou o aluno a querer aprender e eu achei super legal isso”
(Olivia, 3° encontro, grifos nosso).

Com relacdo as avaliagdes envolverem situagdes proximas do cotidiano do aluno,
Liberato (2015) reforca essa ideia.

[...] quanto mais distante for um conteido da realidade do aluno, mais
dificuldade ele terd em aprender. Portanto, é importante que o professor
conheca um pouco do contexto ao qual o aluno esta inserido, sendo possivel
desenvolver estratégias de ensino e de avaliacdo que promovam o aprendizado
eficaz do mesmo (p. 8).

Assim, no quarto encontro, a concep¢ao dos professores sobre a avaliagdo escolar

apresentou mudancgas, como mostra o Quadro 5.

Quadro 5: Definigdo de avaliagio escolar apresentada pelos professores durante o 4° encontro

“Avaliacdo escolar é um recurso docente a

fim de diagnosticar o desenvolvimento
cognitivo alcangado pelo seu discente,
utilizando as mais diversas metodologias,
sem o peso de ser aprovado/reprovado e sim
tornd-los cidaddos criticos para a sociedade”
(Aline).

“Avaliacao escolar deveria ser o instrumento

que permite reconhecer a evolucdo do aluno
na construcdo do conhecimento, servindo de
suporte para que ele consiga identificar e
suprir as caréncias em seu conhecimento”
(Théo).

“Deveria ser um processo de permanente
troca entre educador e educando, mas
infelizmente nas escolas se resume a notas
(aprovar ou reprovar), ndo permitindo
muitas vezes conhecermos a evolucdo do
aluno em termos de conhecimento” (Olivia).

“Segundo  Luckesi, ‘avaliar  significa
identificar impasses e buscar solugbes’, ou
seja, acredito que avaliacao escolar va muito
além da atribuicdo de notas. Ela é um
processo de acdo e reflexdio do meio
educacional que visa melhorar a qualidade
do ensino e aprendizagem” (Eduarda).

Fonte: Dados da pesquisa.

E ao final deste mesmo encontro, os professores chegaram a uma tnica definicao,
construida em grupo, a partir das concepcoes individuais de cada um e das discussoes e
atividades realizadas durante a oficina até este momento:

Avaliacao escolar é um processo a fim de diagnosticar a construgao do
conhecimento do educando, de forma a torna-los cidadaos criticos
perante a sociedade; bem como uma analise da pratica
pedagogica de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem (4° encontro, grifos nosso).
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Nesta definicao, constatamos que o objetivo da avaliacao deixou de ser direcionado
somente para a aprendizagem do aluno. Porém, os participantes ressaltaram que o repensar
da préatica pelo professor, é precedido do diagnostico da construcdo do conhecimento pelo
aluno.

Vale destacar que na primeira tentativa de elaboragao do conceito, o grupo nao definiu
explicitamente a avaliacao escolar como aquela voltada também para o professor. O trecho em
destaque na definicdo foi incluido somente depois de Olivia dizer que nao concordava com o
conceito, pois havia sido retirada a finalidade voltada para o professor e esta nao poderia ser
descartada.

Ao longo dos encontros, notamos que as finalidades atribuidas as avaliagdes escolares
também sofreram mudancas, de modo a ser coerente com a definicao construida pelo grupo
(Quadro 6).

Quadro 61: Finalidade da avaliacdo apresentadas no 4° encontro e na segunda entrevistas

semiestruturada
Categorias Professores que a citaram
Desenvolvimento do conhecimento do aluno Aline, Théo, Olivia
Se tornar cidadao critico Olivia, Aline
Identificar e suprir as caréncias do seu conhecimento (com Théo

relacdo ao aluno)

Analise da pratica pedagogica Aline, Eduarda, Olivia, Théo

Melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem Eduarda

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao final dos encontros e na segunda entrevista semiestruturada, todos os professores
passaram a apresentar a avaliacao escolar com finalidades voltadas para a aprendizagem do
aluno e para a pratica docente, que se enquadram no grupo das avaliacoes que apresentam um

carater pedagogico.

Consideracoes Finais
Inicialmente, trés professoras apresentavam uma visao “tradicional” de avaliacao
escolar, ou seja, como um recurso para verificagdo e constatacdo da compreensiao do
conhecimento adquirido, sem a preocupacao de buscar solucoes para os problemas
identificados, focando apenas nas notas, sem qualquer relagao dessas com a aprendizagem.
Contudo, ao longo dos encontros, por meio dos textos lidos e apresentados e das

discussoes realizadas durante a oficina, as participantes mobilizaram suas concepcoes
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inserindo elementos que as fizeram ter um olhar para a avaliacdo como um instrumento que
de fato possa contribuir com a aprendizagem e também com o ensino.

Isto se deve, possivelmente, ao fato dessas professoras terem vivenciado, enquanto
estudantes da Educacao Basica e licenciandas, avaliagoes, muitas vezes, voltadas fortemente a
memorizacao. E ainda, pelo fato de que durante a graduacao, houve poucos momentos nos
quais foi possivel uma breve discussao do assunto. Além disto, tiveram grande influéncia da
pratica docente desenvolvida por essas docentes.

Ja os outros dois professores relataram que algumas experiéncias adquiridas durante
a licenciatura, enquanto bolsistas de projetos ligados a area de ensino — como o PIBID —
proporcionaram uma visao mais ampla de avaliacdo escolar. Inclusive, uma das participantes
que foi bolsista de iniciacdo a docéncia, chegou com uma concep¢ao muito proxima daquela
apresentada pela literatura, ou seja, uma avaliacao voltada nao s6 para os alunos como também
para os professores.

Deste modo, a participacao neste Programa pode refletir nas futuras acoes de seus
participantes e ainda pode favorecer a aprendizagem de novas metodologias ou instrumentos
didaticos e avaliativos, ampliando a formacao dos sujeitos envolvidos. Contudo, somente o
PIBID néo contribui para que o professor tenha a acdo de realizar a mudanca em sua préatica
ou que utilize avaliacoes que tendem a contribuir de forma mais eficiente com a aprendizagem.
O envolvimento do professor é fundamental para a transformacao.

E é durante o processo de formacao inicial que a motivacao para a utilizacao de
recursos avaliativos como ferramentas que podem contribuir para o ensino e também para a
aprendizagem tem inicio. Mas nao necessariamente em uma disciplina especifica, ja que é um
tema que perpassa por todo o curriculo da licenciatura.

E necessario que o docente aprenda a interpretar os dados coletados a partir das
avaliacOes que aplicam, sejam elas: provas, testes, trabalhos, debates, jogos, experimentacao
ou projetos. A quantificacdo na forma de notas pode representar como esta o processo de
aprendizagem do aluno e de ensino do professor, e que tipo de acao pode ser realizada a partir
disto.

Portanto, se faz necessario que mais discussdes como estas apresentadas ao longo
desse artigo (e da dissertagao, a qual este trabalho esta apoiado) ocorram e que se propaguem
no coletivo da escola, de modo a propiciar contribuicoes significativas para nos direcionar para

uma educagio de qualidade.
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