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Resumo

A presente pesquisa buscou investigar as edi¢Oes e reportagens da Revista
Nova Escola durante o periodo de 2003-2010, utilizando-se como critério, as
que abordaram o tema inclusao enquanto politica pablica. O procedimento
metodologico aplicado por meio da anilise do discurso de sete textos
avaliados, sendo seis reportagens e uma entrevista. A revista por se
direcionar ao docente enquanto potencial leitor, trata de temas pertinentes a
sua atuacdo profissional, se mostrando assim, um potencial instrumento
formativo. Pode-se concluir que o tema da inclusao foi debatido e defendido
como acao positiva, desde a inclusao de pessoas com deficiéncia, passando
pela inclusao de género a inclusao digital. Contudo, no contexto de analisar
a tematica inclusao diante a postura das reportagens publicadas na Revista
Nova Escola, constatou-se que apenas uma reportagem tratou da questao
inclusdo enquanto politica publica, no entanto, se posicionando de forma
positiva e sem critica dessa questao, limitando-se aos aspectos de ambito
escolar.
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Abstract

The present research sought to investigate the editions and reports of Revista
Nova Escola during the 2003-2010 period, using as a criterion those that
approached the theme inclusion as public policy. The methodological
procedure applied through the discourse analysis of seven texts evaluated,
with six reports and one interview. The mentioned magazine, because it is
directed to the teacher as a potential reader, deals with themes pertinent to
their professional performance, and thus shows a potential formative
instrument. It can be concluded that the theme of inclusion was debated and
defended as a positive action, from the inclusion of people with disabilities,
to the inclusion of gender in digital inclusion. However, in the context of
analyzing the inclusion theme in view of the stance of the articles published
in Revista Nova Escola, it was verified that only one article dealt with the
inclusion issue as a public policy, however, positively and uncritically
positioning this issue, limiting school aspects.
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Introducao

A presente pesquisa buscou analisar todas as edicOes e reportagens da Revista Nova
Escola durante o periodo de 2003-2010, utilizando-se como critério, as que abordaram o tema
inclusdo enquanto politica ptblica verificaram-se sete reportagens: “Inclusdo que funciona”
cujo autor Arthur Guimaraes (Capa - Edi¢ao n. 165, Setembro de 2003); “Sala de aula sem
preconceito” autora Claudia C. Moro (Com a palavra —, Abril de 2004); “Aparéncias diferentes?
Talentos também”, autora Meire Cavalcante (Edicao n. 173, Junho/Julho de 2004); “A
sociedade em busca de mais tolerancia”, autora Meire Cavalcante (Edicao n. 196, Outubro de
2006); “Falta cultura digital na sala de aula” autora Débora Didoné (Edi¢ao n. 200, Marco de
2007); “Juntos, todos aprendem mais” Denise Pellegrini (Edicao n. 201, Abril de 2007);
“Inclusao, s6 com aprendizagem”, autora Thais Gurgel, com a colaboracao de Débora Didoné
e Paulo Araujo (Edicao 206, Outubro de 2007).

Neste sentido, a organizacao do artigo esta estruturada em duas partes, sendo que a
primeira parte aborda a questao do imaginario social e a producao de conhecimento por
estabelecer as relaces de interdependéncias no contexto social, bem como influenciando a
formacao dos professores e a segunda parte, analisamos o tema proposto na perspectiva da
Revista Nova Escola, por ser essa revista considerada de abrangéncia nacional no meio
educacional em que varias redes de ensino estaduais e ou municipais utilizam enquanto

recurso pedagogico de formacao docente.

Corpo, Imaginario Social e a questao da Producao de Conhecimento: olhares
preliminares

As relagoes estabelecidas pelos individuos em suas trajetérias fazem com que os
mesmos carreguem consigo conceitos, perspectivas, sentidos e ideais representados através de
simbolos. As significacoes e relagdes de interdependéncias simbolicas se estabelecem em cada
ordem social, sendo constantemente influenciadas pela questao do imaginario.

Assim, o corpo se apresenta como receptaculo, expondo construc¢oes simbolicas frente
a estimulos recebidos, com a realidade na qual estejamos envolvidos, em que valores sao
expressos num processo constituido historico-cultural. Sujeitos a interesses, necessidades,
manipulacoes e fragmentacoes.

A possibilidade de producao de conhecimento articula-se com aprendizado, com
mudancas. As subjetividades que envolvem esse contexto com a questdo do corpo podem ser

reveladas a partir de nuances existentes no Imaginario Social’8. Vida humana, producoes

18 Para Bronislaw Baczko, o imaginario social é composto por um conjunto de relagoes imagéticas que atuam como

memoria afetivo-social de uma cultura, um substrato ideol6gico mantido pela comunidade. Trata-se de uma

producao coletiva, ja que é o depositario da memoéria que a familia e os grupos recolhem de seus contatos com o

cotidiano. Nessa dimensao, identificamos as diferentes percepc¢oes dos atores em relacdo a si mesmos e de uns em
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imaginarias e conhecimento, apresentam contornos e perspectivas para a o cotidiano. Dessa
forma faz se necessario pensar essa relacdo dentro de um contexto que considere e dé
relevancia a questao da identidade, o que pensam, o que querem e a construcao imaginaria
existente.

A partir do seu potencial de expressividade e dos seus multiplos significados, o corpo,
ao longo da historia, passa a se comunicar com o mundo por meio das relacoes estabelecidas
em diferentes contextos sociais. Em virtude desses significados e signos, o corpo passa a se
expressar interagindo com o mundo que o cerca, expressando-se de maneiras diferenciadas de
acordo com os estimulos intrinsecos ou extrinsecos recebidos em seu cotidiano.

Esses trechos e caminhos do corpo o apresentam como construcao cultural. Geertz
(1989), aponta que é por meio desse mecanismo chamado cultura que o homem adquiriu a
capacidade de ser o construtor de sua prépria historia, desde a utilizacdo de ferramentas,
passando pelo convivio social, pela linguagem chegando a outras formas mais complexas de
significar o fazer humano. O autor demonstra, com isto, como o convivio entre povos foi
tecendo uma teia de significados que foram ganhando densidade ao longo da histéria da
humanidade, significados estes que, por sua vez, estio em constante processo de
ressignificagdo.

O conceito de cultura proposto por Geertz (1989, p.15) tem forte influéncia das ideias
de Max Weber, uma vez que para este “...0 homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu”. Geertz (1989) ao balizar-se neste conceito, afirma que para
entender o que é cultura, e como ela influencia as acoes de um determinado grupo, é preciso
identificar e perceber como as pessoas sdo, como se relacionam, como agem e interagem, &,
portanto, ir além do visivel, é mergulhar, de fato, no significado das ac6es desenvolvidas pelos
individuos em suas sociedades.

O corpo é um agente de cultura que traz impressas as marcas de um povo. Constitui
uma superficie na qual as normas culturais sao inscritas e reforcadas pela linguagem corporal
(BORDO, 1997). Por meio de diversos processos de inculcacao, a sociedade imprime nos
sujeitos e em seus corpos nao apenas um modo de ser e estar, mas todo “um programa de
percepcao” que determina aos individuos a maneira de perceber seus préprios corpos
(BOURDIEU, 1995).

Tratando ainda dessa relacao entre corpo e cultura, percebemos em Certeau (1982),

que “...cada sociedade tem seu corpo, assim como ela tem sua lingua”. Pensar o corpo dessa

relagdo aos outros, ou seja, como eles se visualizam como partes de uma coletividade. Bronislaw Baczko assinala
que é por meio do imaginério que se podem atingir as aspiracdes, os medos e as esperancas de um povo. E nele que
as sociedades esbocam suas identidades e objetivos, detectam seus inimigos e, ainda, organizam seu passado,
presente e futuro. O imagindario social expressa-se por ideologias e utopias, e também por simbolos, alegorias, rituais
e mitos. Tais elementos plasmam visdes de mundo e modelam condutas e estilos de vida, em movimentos continuos
ou descontinuos de preservagao da ordem vigente ou de introducao de mudancas.
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forma implica considera-lo como passivel de mudancas, funcionando como uma memoria
mutante das leis e dos codigos de cada cultura, demonstrando os limites cientificos e
tecnologicos de cada época e as solucoes elaborados por diferentes sociedades, por construcoes
imaginarias.

Bachelard (1988) em “A Poética do Devaneio” nos apresenta que a imaginacao tenta
um futuro. A principio ela é um fator de imprudéncia que nos afasta das pesadas estabilidades,
certos devaneios poéticos sao hipdteses de vidas que alargam a nossa vida dando-nos confianga
no universo. Um mundo se forma no nosso devaneio, um mundo que é o nosso mundo. E esse
mundo sonhado ensina-nos possibilidades de engrandecimento de nosso ser nesse universo
que € 0 Nosso.

O conhecimento est4 presente no nosso cotidiano em diversas areas, as quais tém
maneiras diferentes de entendimentos, delineando proposicoes, ao revelar ideais e
perspectivas que tracam um “modo” de pensar, ou seja, oferecem sua lente para a leitura da
realidade. O ato de conhecer implica pessoas, num dado momento, nas esferas de suas vidas,
em diferentes aspectos e a expressao/absor¢do desse conhecimento se desvela de véarias
formas, através da escrita, da oralidade, dos gestos, em que palavras, sons e imagens interagem
na construcao de significados.

A relacdo entre conhecimento, pertencimento e aplicabilidade ao cotidiano se
apresentam como condicionantes para as articulacdes entre saber e fazer. Os conceitos de
“mudancas ou transformacao” que se articulam com o processo de formacdo “possuem
conotacao valorativa: mudar ou transformar uma pratica pedagogica significa fazé-la avancar
em direcao a intencionalidade e valores explicitados e assumidos” (ROSSI, 2013, p. 13). Assim,
participar desse processo significa se envolver com a possibilidade de (re)leituras, envolvem o
tracar de ressignificacoes.

Imbernén (2009) nos apresenta que as novas tendéncias da formacao continuada de
professores pressupoem uma tarefa coletiva, ou seja, o desenvolvimento de atividades de
formacdo colaborativa entre instituicoes formadas e escolas, estabelecendo relacoes de
parcerias e cooperacao entre sujeitos envolvidos. O trabalho conjunto dos diferentes atores
sociais tem intuito de solucionar as situacdes problematicas das praticas educativas, ao
viabilizar processos proprios de intervencdo, correspondendo de forma mais adequada ao
momento historico vivido por determinado sujeito/grupo.

Conforme Hunger et al. (2013) o que se verifica na atualidade é a formacao de grupos
que se tornam cada vez mais funcionalmente dependentes uns dos outros, com funcoes
especializadas e especificas no campo educacional (professores, diretores, coordenadores,
supervisores, agentes formadores, pesquisadores, governantes, alunos, pais, comunidade).

Assim, as cadeias de interdependéncia tornam-se mais diferenciadas, consequentemente mais
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opacas e mais incontrolaveis por parte de um grupo ou individuo (ELIAS, 1980). E tais grupos
exercem influéncia mutua, tem poder uns sobre os outros, considerando que o poder, na 6tica
do autor, ¢é flutuante, elastico e nao se trata de algo que apenas um grupo possui e outro nao.
Contudo, existe um equilibrio desse poder, podendo em determinado momento historico, essa
balanc¢a pender mais para um lado eu para outro.

Essa relacao com estruturas de poder se apresenta face a detencao dos mecanismos
que controlam a atividade produtiva, a relagao estabelecida entre acreditar no impacto de suas
acoes, a relevancia e qualidade das mesmas pode apresentar diferentes polariza¢oes. Forcas e
energias se relacionam com controle, eficiéncia e produtividade, o corpo assim se apresenta
como uma superficie de inscricdo dos contetidos simbolicos que perpassam a estrutura social
e um lugar diretivo de controle desta estrutura.

Observa-se, ao olhar para a formagao continuada na perspectiva de Elias (1980), que
nesse contexto a distribuicdo de poder entre os grupos apresenta-se desigual, ocupando o
professor o lugar de sujeito passivo na sua préopria formacao, receptor de contetidos elaborados
por outros. E, nesse sentido, as acOes formativas estdo configuradas ndo como processos
compartilhados entre esses diferentes grupos, mas como processos elaborados
unilateralmente. Nesse jogo de forcas, a capacidade de controle ir4 variar de acordo com as
posicoes ocupadas pelas pessoas nesse momento historico, a dependéncia mutua existente

entre os grupos e as tensoes e conflitos inerentes a teia entrelacada (ROSSI, 2010, 2013).

Conhecimento e Imaginario Social: em busca de explicacoes sobre teorias,
conceitos e perspectivas

A ciéncia tece junto campos antes considerados distintos, como a totalidade
estruturada e racionalizada do mundo economico e politico e as estruturas cotidianas
constitutivas das experiéncias emocionais e psicologicas, como nos ensina Morin (2000, p.
38):

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos
diferentes sao inseparaveis constitutivos do todo (como o econ6émico, o
politico, o socioldgico, o psicologico, o afetivo, o mitologico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si.

O estudo sobre o imaginario social possibilita um novo olhar sobre os sentidos que o
conhecimento vem assumindo em nossa sociedade, por permitir que os atores sociais
apresentem construcoes perceptivas presentes no imaginario, as correlagoes existentes entre
as estruturas sociais e as representacoes que esta pratica possui na vida social. “Investiga-lo
significa adentrar pelas vias das linguagens, admiti-lo como algo que se institui/instituindo

sentido a vida humana” (FERREIRA; EIZIRIK, 1994, p.5). As autoras afirmam que o
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“imaginario social reflete praticas sociais em que se dialetizam processos de entendimento e
de fabulacdo de crencas e de ritualizagbes”. A analise destas crencas e o seu entendimento,
contribuira para as reflexoes sobre os sentidos e significados que circulam na sociedade, sobre
determinado conhecimento. Mas principalmente a compreensao das relagdes hierarquicas da
sociedade, através dos rituais que fazem crer que sao naturais. (FERREIRA; EIZIRIK, 1994,
p-7)

Assim, para compreensdo do “imagindrio social”, nesta pesquisa, serdo utilizados
como referenciais tedricos estudos que discutem o tema, a partir da perspectiva que
CASTORIADIS (1982) apresenta em “A instituicdo imaginaria da sociedade”. A escolha deste
autor, como embasamento tedrico, deve-se pela riquissima abordagem em suas obras sobre a
constituicao da sociedade e a necessidade de autonomia politica.

A fim de compreender a instituicao imaginaria (sociedade), Castoriadis (1982), em “A
instituicao imaginaria da sociedade”, afirma que a sociedade seria produto de uma instituicao
imagindria, e, a partir deste pressuposto, propde uma nova visao teorica do social, baseada no
social-/historico e o imaginario, as significacbes e as representacoes deste. Conceitua

imaginario como a:

“criacdo incessante e essencialmente indeterminada (social-historica e
psiquica) de figuras/formas/imagens, partir das quais somente pode ser
questao de 'qualquer coisa'. O que nés chamamos 'realidade’ e 'racionalidade’
sdo suas obras” (CASTORIADIS, 1982, p. 41).

O imaginario, segundo o autor, seria o despertar de um “sono dogmatico”, petrificado
pela realidade historico-social e de uma dimensao de criacao continuada. E este despertar gera
desconfiancas, incertezas, dividas das verdades instituidas socialmente. Estas inquietacoes
advém da descoberta de que “o real e o ideal, o concreto e o abstrato, a matéria e as relacoes
sao conceitos instituidos socialmente e que neles esta presente o modo de producao de seus
sentidos” (FERREIRA; EIZIRIK, 1994).

Segundo Castoriadis (1982), quando falamos de imaginario, referimo-nos a uma
invencao absoluta, uma histéria imaginada em todas as suas partes; além de inferir que o
imaginario se separa do real devido ao deslocamento de sentido dos simbolos, ja disponiveis,
quando sao colocados em lugares de “mentira”. Diante deste dualismo entre real e imaginado,
o imaginario gera produtos que sdo a realidade e a racionalidade.

Para entender esta logica, identitaria ou conjuntivista, da sociedade sobre o social-
histérico e o imaginario, as significacoes, a representacao, Castoriadis (1982) se debruca sobre
as significacOes imagindarias sociais, os simbolos, e as relacdes de poder nas instituicoes.
Segundo ele, o imaginario social é criado a partir das significagoes imaginarias sociais e da

instituicao; “...da instituicdo como presentificacdo destas significacoes e destas significacoes
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como instituidas”. Pois, o mundo social-historico esta indissociavelmente entrelacado com o
simbolico, as instituigdes estdo cheias de elementos simbolicos e o simbolismo esta cheio de
imaginario.

O autor mostra que h4 uma indissociabilidade entre o mundo social-historico e os
simbolos, pois as ac¢bes, os atos reais, individuais ou coletivos, ndo existem sem uma rede
simbolica. Esta rede simbolica se manifesta na linguagem e em outros simbolos presentes nas
institui¢des. As institui¢des existem no simbolo, constituindo uma rede de simbolos. Os
sistemas simbolicos sdo responsaveis pela ligacao dos simbolos, e a constituicao das redes,
segundo Castoriadis (1982).

Neste processo de ligacdo dos simbolos, ocorrem as operacbes simbolicas que
expressam contetdos preexistentes de relacoes sociais, os simbolismos nao sao neutros, pois
sao implicacdes ou consequéncias logico-racionais das consideracoes precedentes as estes

simbolos:

...nada permite determinar a priori o lugar por onde passara a fronteira do
simbolico, o ponto a partir do qual o simbolico invade o funcional. Nao
podemos fixar nem o grau geral de simbolizacao, variavel segundo as culturas,
nem os fatores que fazem com que a simbolizacido se exer¢a com uma
intensidade particular sobre tal aspecto da vida da sociedade considerada
(CASTORIADIS, 1982, p. 144).

A constituicdo dos simbolos na sociedade é diretamente dependente do natural e do
histoérico das institui¢bes, o que permite o surgimento de encadeamento de significantes
relacOes nao previstas. Mas o fato principal, deste processo é o papel que o simbolismo tem na
determinacao dos aspectos da vida da sociedade.

Assim, o Imaginario Social é uma rede de sentidos que sao entrelacados pelas
atividades da razdo e da imaginacdo, através de um processo de simbolizagdo. Esta rede tem
por objetivo fazer a ligacao de “simbolos (significantes) a significados (representacoes, ordens,
injungdes ou incitagoes par a fazer ou nao fazer, consequéncias e significacoes, no sentido
amplo do termo) e fazé-los valer como tais, ou seja, a tornar esta ligacdo mais ou menos forgosa
para a sociedade ou o grupo considerado" (CASTORIADIS, 1982, p. 142).

Em face, a estas relacoes simbolicas em cada cultura, corroborando com Ferreira e
Eizirik (1994, p.6), observa-se que “as informacoes que circulam na sociedade tém relagoes
diretas com o Imaginario Social. Isto quer dizer, com os meios pelos quais se difunde esse
imaginario”. Para compreensao das significacdes imaginarias sociais, o autor, afirma que é
preciso compreender como uma sociedade faz seu simbolismo, a nivel de imaginario;
compreender e captar as significagbes dadas aos simbolos, por meio das estruturas
significantes; e compreender esse processo de automizacdo dos simbolos na vida social. Mas

neste processo, de compreensao das significacbes simbdlicas, é preciso ter claro que as
ISSN 2526-2882

) \J
o 000 00
*6* %% 42 %% o




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.4, n.10, setembro-dezembro / 2019

significacdoes podem corresponder ao percebido, ao racional ou ao imaginério.

Defronte a estas colocacoes, pondera-se sobre a importancia de se compreender a
historia humana, que esta relacionada a categoria imaginario; pois nao é possivel compreendé-
la sem um contetido significado e o entrelace com as estruturas simbdlicas. Segundo
Castoriadis (1982), o simbolico-racional é definido como aquilo que representa o real ou entao
¢ indispensavel para pensa-lo ou para agi-lo.

Para compreensao das significagdoes imaginarias sociais, é preciso compreender a
relacao existente com a realidade. Segundo Castoriadis (1982), esta realidade natural, tem que
estar suscetivel a transformacoes, e se deixar alterar “condicionalmente”, diante de intersticios
livres e regrados. A realidade natural é essencial para o fazer social no que tange ao mover e
mover-se, transportar e deslocar-se, cortar, juntar no processo de constru¢do do mundo das
significacoes.

Castoriadis (1982, p. 404) afirma que a sociedade faz ser um mundo de significacoes,

pois a instituicdo da sociedade € instituicao do fazer social e do representar/dizer social:

A instituicao da sociedade é toda vez instituicao de um magma de significacoes
imaginarias sociais, que podemos e devemos denominar um mundo de
significacées. Porque é o mesmo dizer que a sociedade institui cada vez o
mundo como seu mundo ou seu mundo como o mundo, e dizer que ela institui
um mundo de significacGes, que ele se institui instituindo o mundo de
significa¢des que é o seu e correlativamente ao qual somente um mundo existe
e pode existir para ela.

Esse fazer social se relaciona a deslocamentos de sentido atribuidos a vivéncias,
sentimentos, reacOes frente as observacOes, pensamentos e imaginacoes. O mover-se,
transportar e deslocar-se, assim ganha voo no processo de construcdo do mundo das

significacoes.

Analise dos textos

Com o intuito de verificar o posicionamento da Revista Nova Escola referente a
inclusao apresentaremos analise individualmente das reportagens mencionadas. Utilizando-
se da ordem cronolégica, em setembro de 2003, a Revista teve enquanto capa a tematica
inclusdo, cujo titulo “Inclusdao que funciona”, de autoria de Arthur Guimaraes, tratou da
inclusdo de forma bastante complexa.

Nesse contexto, a reportagem, dentre os diversos aspectos, discorreu principalmente
sobre a importancia da inclusao, dos cuidados diferentes para cada deficiéncia, das acoes
integradas da inclusao e sugestoes de contatos e informacoes referentes as instituicoes afins.

Na perspectiva de verificar o posicionamento da reportagem referida, percebe-se que

a apreensao dada a tematica inclusao, transcendeu a questao de atendimento aos dispositivos
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legais, na medida em que diversas a¢goes foram demonstradas mais importantes como oferecer
uma proposta pedagbgica que ofereca um curriculo adaptado a necessidade dos alunos de
inclusao significa: “oferecer servicos complementares, adotar praticas criativas na sala de aula,
adaptar o projeto pedagogico, rever posturas e construir uma nova filosofia educativa”
(GUIMARAES, 2003, p.43).

Assim, observa-se a postura favoravel sobre a discussdo do tema da inclusao e da
matricula de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino com uma proposta pedagogica
inclusiva, pois para Guimaraes “nunca o tema da inclusao de criancas com deficiéncia ser tao
presente no dia-a-dia da educacio — isso é uma 6tima noticia” (GUIMARAES, 2003, p.44).

Além disso, a reportagem segue com subtitulos, como “Mudar é dificil, mas
compensa” o qual se observou semanticamente percebemos o contraste na afirmativa favoravel
a inclusdo. Nesse mesmo corpo de texto trouxe as perspectivas pedagogicas dando a palavra a
Maria Teresa Mantoan, coordenadora do Laboratoério de Estudos e Pesquisas em Ensino e
Diversidade da Universidade de Campinas, que afirma “[...] a construcao desse modelo implica
transformar a escola, no que diz respeito ao curriculo, a avaliacdo e, principalmente, as
atitudes. [...] Nao podemos continuar segregando essas criancas em escolas especiais, que
oferecem um ensino pouco estimulante” (GUIMARAES, p.44, 2003).

Entretanto, na dimensao de gestao (burocratico), o autor utilizou-se das palavras de
Claudia Dutra, Secretaria de Educacdao Especial do Ministério da Educacao, indagando a
incumbéncia do “corpo diretivo buscar orientacao e suporte das associacoes de assisténcia e
das autoridades médicas e educacionais sempre que a matricula de um deficiente é solicitada”
(GUIMARAES, p.44, 2003).

Com relacao ao percentual de alunos com deficiéncia que estudavam em escolares
regulares, informou, com base no Censo de 2002, a grande crescimento desses percentuais o
autor afirma: “[...] desde 1998, aumentou 135% - mas ainda é minoria. Cerca de 340 mil
criancas com deficiéncia [...] estdo segregadas” (GUIMARAES, p.44, 2003).

Guimaraes (2003) ao finalizar o texto direciona para a questao do curriculo adaptado,
contudo distante de um posicionamento frente a tematica inclusao enquanto politica publica,
nos subtitulos seguintes “Todos juntos, sem preconceito” e “Agora, as aulas fazem sentido” a
reportagem, utilizando-se de exemplo de gestao, a questao da inclusdo na rede municipio de
ensino de Sorocaba/SP e suas principais medidas relacionadas a elaboracdo de proposta
pedagogica e de diagndstico de demanda; criacdo de curriculo que reflita o meio social; apoio
a descentralizacao da gestdo administrativa; oferta de transporte escolar para todos. Na
sequéncia, a mesma trouxe depoimentos de uma professora do ensino publico e uma
coordenadora e diretora de Associacoes dos Familiares e Amigos do Down os quais diziam

terem reavaliados suas posturas pedagogicas no intuito de melhora-las.
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Na reportagem “Sala de aula sem preconceito” a autora Claudia C. Moro, tratou de
analisar a questao da inclusdo, considerando a dimensao de género no contexto da pratica
docente na area de Ciéncias ao indagar: “A discriminacao nas ciéncias naturais exatas € apenas
uma das facetas do preconceito contra o sexo feminino” (MORO p.21, 2004).

Tal reportagem aponta que diversos sao os estudos que mostram a existéncia da
discriminacao desde a sala de aula enquanto um dos fatores do menor interesse de mulheres
no mundo cientifico, sem a pretensao de analisar esta questao enquanto politica publica.

Na reportagem “Aparéncias diferentes? Talentos também”, de Meire Cavalcante, o
foco de suas analises - bem como direcionado no titulo e na escolha do adjetivo “diferentes” e
dos substantivos “Aparéncias” e “Talentos” que o contraste pode ser positivo, quando o talento
passa a ser valorizado e nao anulado ante as aparéncias - se pautou na dimensao da postura e
incentivos no desenvolvimento das habilidades dos estudantes de inclusao. No entanto,
indagou que “a sociedade brasileira ainda engatinha no que se refere a inclusao”
(CAVALCANTE, p.32, 2004), reflexo da falta de informacao e do preconceito, sem a pretensao
de analisar a teméatica enquanto politica ptblica.

A reportagem “A sociedade em busca de mais tolerancia”, de autoria Meire
Cavalcante, tratou da tematica inclusao no contexto da contribuicdo em que a escola no
combate a discriminacao e de possibilitar a aprendizagem dos portadores de deficiéncia.

Vale ressaltar que a reportagem mencionada, indagou que a intolerancia tem relacao
intrinseca com o comportamento aprendido historicamente e que, a resisténcia inicia-se na
propria familia e que a escola (nas atitudes do educador) apresenta-se na possibilidade de
significar espaco de mudanca de paradigma.

Dessa maneira, segundo a jornalista “mesmo depois da de 18 anos da promulgacao da
Constituicao, que prevé ‘igualdade de condicOes para o acesso e permanéncia na escola” a
intolerancia ainda se faz presente entre os educadores, pais, alunos e funcionarios, a qual deve
combatida, dentre outras maneiras, pela difusdo da informacdo e conhecimento sobre o
assunto. A reportagem é finalizada com um quadro com nove indicac¢ées sobre “Atitudes do
educador que inclui”, destacamos a primeira em que diz que o educador que inclui: “Procura
conhecer a legislacio que garante o direito a Educacao das pessoas com deficiéncia”
(CAVALCANTE, p.36, 2004).

Na reportagem “Juntos, todos aprendemos mais”, de autoria de Denise Pellegrini,
mostrou as acoes da EMEF Armando Cavazza, de Barueri/SP desenvolveu no sentido de incluir
os alunos com deficiéncia no ensino regular, adaptando seu projeto pedagogico a legislacao
vigente (a ideia, uma das vencedoras do Prémio Victor Civita Educador Nota 10, em 2006).
Dentre as diversas acoes, foram desenvolvidas “atividades por etapa, planejando situac¢ées de

sensibilizacao do grupo ao longo do tempo”, por meio de recreio coletivo, oficinas de arte,
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interacao aluno e alunos portadores, rodizio de tutores, formacao especificas aos docentes, sala
de recursos — “como previsto pela lei”. Porém nao desenvolve a discussiao a partir da
perspectiva enquanto politica publica.

A entrevista “Falta cultura digital na sala de aula”, de Débora Didoné com o
entrevistado filésofo e professor Pier Cesare Rivoltella, especialista em Midia e Educacgao da
Universidade Catdlica de Mildo, na Italia, além de “orientar pesquisas sobre a relacio entre
jovens e internet no Grupo de Pesquisa Educacao e Midia da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (PUC/RJ), onde também d4 aulas sobre Midia e Educacao, e acompanha
pesquisas de mestrado na Universidade Federal de Santa Catarina”, trouxe a questao da
inclusao digital no dia-a-dia escolar.

Tal entrevista traz em seu corpo catorze perguntas feitas pela jornalista no que se
refere desde: “jovens se relacionam com as novas tecnologias”, passando por “como a escola se
relaciona com esses jovens”, “qual é a melhor forma de levar o tema midia para a sala de aula”
até afirmacao de que “no Brasil, ainda ha muita resisténcia ao uso da tecnologia na escola”
(DIDONE, 2007).

Assim, Rivoltella responde as perguntas e tracando um paralelo com as escolas e ou
universidades italianas e brasileiras o qual afirma que no ambito universitario a Italia ainda
nao oferta cursos de graduacao que forme midia-educadores, apenas em nivel de mestrado e
doutorado, mas que no Brasil, em universidades como PUC/RJ e a Federal de Santa Catarina
h4 disciplinas de Midia e Educacao nos cursos de graduacao em Educacao.

O entrevistado, afirma ainda que, a escola precisa se integrar a nova realidade de que
seus jovens sao criados numa sociedade digital e que deve tratar a assunto Midia como tema
transversal, a fim de que ocorra um trabalho em equipe na conscientizacdo do uso e do
beneficio das midias digitais em suas aulas ordinarias. Rivoltella comenta a afirmacao da
revista quando diz que “no Brasil, ainda h4 muita resisténcia ao uso da tecnologia na escola”,
ressaltando que isso nao é bom, pois o Brasil fica para tras nessa questao e que na “Europa, ela
ja foi amplamente superada, pelo menos no que diz respeito a computadores”. Ainda que nao
se tenha uma formacao efetiva de professores que dominem as relacées de midia e educacao.

Dessa maneira, o assunto da inclusao digital é discutido sem a pretensao de analisar
a tematica enquanto politica pablica.

A autora Thais Gurgel, com colaboracao de Débora Didoné e Paulo Araujo, escreveu
a reportagem de capa “Inclusdo é hora de aprender”, trataram especificamente de analisar o
desenvolvimento dos alunos portadores de deficiéncia nos contetidos, demonstrando a
necessidade de transcender o acolhimento e promocao de interacao social dos alunos no ensino
regular para uma garantia de aprendizagem.

Sendo assim, trouxe diferentes vozes como psicopedagoga, educadores,
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pesquisadores e coordenadores que corroboram a ideia defendida de que a inclusdo é mais do
que fisica, é e deve ser pedagogica no processo de ensino aprendizagem. Conforme a
reportagem todos os educadores apresentados, “sabem que nao basta matricular e receber na
sala de aula criancas e jovens” com deficiéncia, pois “eles sabem que é essencial (e
perfeitamente possivel) ensinar” (GURGEL, p.40, 2007).

Quanto a questdo da inclusdo no contexto de politica publica, a reportagem
mencionou a importancia da autonomia da escola instituindo prioridades sobre a inclusao.
Entretanto, salientou que tal autonomia deva ser orientada por uma politica governamental
transparente. Assim, a autora sinalizou de forma positiva a iniciativa do Ministério da
Educacao de criar uma Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva.

Consideracoes finais

Apos analisar as reportagens que trataram da tematica inclusao durante o periodo de
2003-2010, esta pesquisa corroborou com os principais aspectos, de forma geral publicado
pela Revista Nova Escola com a temética inclusao.

Todos os textos lidos e que foram expostos pela revista Nova Escola ofereceram
situacoes em que o resultado da inclusao pode ser positivo. Entretanto, para que isso ocorra,
conforme entendimento das anélises até aqui, varios requisitos sao necessarios e pertinentes,
como: material especifico, adaptacao dos espacos e de infraestrutura e tarefas individuais, bem
como agoes parceiras para atingir os requisitos mencionados.

Mesmo evidenciar que um bom planejamento, a criatividade e a boa vontade dos
professores ser fundamental para a inclusao, essa condicao pode nao ser suficiente para que o
aluno aprenda. A inclusdo implica mudar a escola como um todo, no projeto pedagbgico, na
postura diante dos alunos, na filosofia e oferecer servicos complementares. Destaca a
importancia de que as formacoes iniciais e continuadas estejam conectadas ao cotidiano
escolar e que a educacao especial deixou de ser vista como sistema paralelo ou segregado, mas
passou a ser um conjunto de recursos que a escola regular devera dispor para atender a
diversidade de seus alunos.

Do ponto de vista pedagbgico, segundo podemos verificar nas reportagens, é
necessaria a construcao de um modelo que se comprometam o curriculo e a avaliacao e,
principalmente, as atitudes em relacdo a essa nova postura. Enquanto que, do ponto de vista
burocratico, é necessario, sempre que uma matricula de um deficiente for solicitada, cabe ao
corpo diretivo buscar orientacao médicas e educacionais.

Na escola inclusiva, a identidade se constréi com a valorizagao das qualidades de cada

um dos estudantes. Deve ser identificado e exaltado as capacidades de cada um, em vez de
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colocar em primeiro plano suas limitacoes. Adotar uma postura positiva e incentivar o
desenvolvimento das habilidades dos estudantes para que eles possam se conhecer e perceber
o que tém de bom. O preconceito comeca dentro das salas de aulas. Um dos exemplos
apresentados é o das meninas que precisam ser incluidas nas discussoes cientificas de Ciéncias
e Matemética, pois acabam ficando com os relatorios, e ndo participam diretamente das
pesquisas.

A partir das experiéncias apresentadas sobre inclusao, a revista, reforca a necessidade
de a escola repensar sua pratica e seu papel social. Orientar, escutar, planejar, juntos, sao acoes
necessarias nos casos de inclusdo. Devem vir acompanhadas de um diagnoéstico institucional
da crianca a ser incluida. J4 os o6rgaos publicos precisam dar condicGes de trabalho e
instrumentos aos seus profissionais, isto €, precisamos ter uma visao absolutamente ampla do
individuo, de seu modo de vida, de sua cultura, de seu mundo real, enfim, reconhecendo,
principalmente, suas potencialidades.

Os textos levam o leitor a reflexdo a respeito de que estamos vivendo um momento de
ajustar as necessidades dos profissionais da educacao as necessidades dos alunos. Para isso,
demonstram a pertinéncia de direcionar os esforcos na atuacdo dos gestores, no
aproveitamento dos recursos, na reorganizacao dos sistemas de ensino para que seja possivel
guiar o professor, como propulsor que ¢é; apoia-lo a nao esperar esquemas pré-definidos;
acompanha-lo na construcdo dos saberes para que possa, com autonomia, efetivar na sala de
aula inclusiva e tornar-se sujeito da aprendizagem e de sua atuacdo profissional. A educacao
inclusiva ja é realidade no ensino regular e isso se deve aos esforcos de alguns educadores e
gestores que perceberam a necessidade de mudar.

Fica nitido que a inclusio néo é simples. E um processo cheio de imprevistos, ndo tem
formula pronta e requer constante aperfeicoamento de todos os envolvidos no processo da
aquisicao do conhecimento pelo educando.

A inclusdo s6 nao acontece se houver discriminacdo. Discriminacao surge da
necessidade que temos de qualificar as coisas e os individuos dentro do que é socialmente
considerado normal.

A inclusdo digital nas escolas publicas também é abordada pela Revista, que revela
em suas perguntas e na escolha do entrevistado sua postura favoravel a inclusao da tecnologia
nas salas de aulas ordinarias, bem como defende que os jovens de hoje ja estdao direta ou
indiretamente inseridos numa sociedade digital. Por outro lado, nao problematiza de fato a
caréncia de suportes como: ferramentas tecnologicas, investimento em formacao continua de
professores e professoras e de acoes que tangem as politicas publicas (efetivas) que possam
garantir o acesso as midias digitais destes jovens de diferentes esferas sociais no Brasil.

Dentre os sete textos analisados, sendo seis reportagens e uma entrevista, observamos
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que o tema da inclusdo foi debatido e defendido como acdo positiva, desde a inclusdao de
pessoas com deficiéncia, passando pela inclusao de género a inclusao digital.

O corpo como processo atribui ao mesmo uma conotacao de mutabilidade, ou seja, a
significacdo de sua construcao se mostra de modo permeavel as marcas da/na cultura. A
producdo imaginaria sobre esse corpo apresentara as normas culturais inscritas e reforgcadas
pela producao de conhecimento. As qualidades que envolve as ac¢oes relativas a docéncia se
apresentam condicionadas as influéncias presentes no/do corpo. As necessidades, os anseios,
os desejos, devem assumir relevancia em agoes e planejamentos que se relacionam a esse setor.
Permitir transformacdes, entendimentos e releituras significa estabelecer um encontro com a
producao imaginaria em torno do conhecer.

Contudo, no contexto de analisar a tematica inclusao diante a postura das reportagens
publicadas na Revista Nova Escola durante o periodo de 2003-2010, constatou-se que apenas
uma reportagem tratou da questdao inclusdo enquanto politica puablica, no entanto, se
posicionando de forma positiva e sem critica dessa questao, limitando-se aos aspectos de

ambito escolar.
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Nao Violenta. Mestre em Economia Doméstica (UFV) e Doutor
em Ciéncias do Exercicio e do Esporte (UERJ), P6s Doutor em
Educacao Fisica (UNESP/BAURU), atua também como
Professor em Cursos de Pés Graduacao e Presidente da Comissao
Propria de Avaliacao-CPA-FUPAC/Ponte Nova.
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