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Resumo

O presente artigo tem como objetivo fazer um estudo comparativo entre os
documentos oficiais do PISA e da BNCC de Matematica, evidenciando e
discutindo alguns conceitos e definicbes como processos, letramento,
habilidades e contetidos estruturantes, abordados nos documentos.
Primeiramente apresentamos algumas reflexées sobre como as avaliacoes
externas e em larga escala refletem no processo de ensino e aprendizagem
em Matematica, tracamos também um breve historico sobre o sistema
educacional brasileiro até a implantacio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo abordado também um breve histérico sobre
avaliacdo em larga escala no Brasil, tendo por enfoque o PISA. A pesquisa é
de abordagem qualitativa, sendo utilizada a analise documental para fazer as
relacoes entre os documentos oficiais do PISA e da BNCC, verificamos
especificamente a parte de Mateméatica de ambos os documentos. Ficam
ainda alguns questionamentos em relacdo aos documentos, entretanto foi
possivel evidenciar a relacdo e a influéncia que as avaliacoes externas e em
larga escala ocasionam nas politicas puablicas educacionais, em especial a
estrutura da nova BNCC.

Palavras-chave: Avaliacio em Larga Escala, Curriculo, PISA, BNCC,
Matematica.
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Abstract

The present work had the objective of comparing the official documents of
PISA and BNCC of Mathematics, evidencing and discussing the definitions,
processes, literacy, skills and structuring contents, addressed in the
documents. Thus we first present how external and large scale evaluations
reflect in the process of teaching and learning in Mathematics, we also draw
a brief history about the Brazilian educational system up to the
implementation of the National Curricular Common Base (BNCC). A brief
history of large scale evaluation in Brazil was also discussed, focusing on
PISA. The research is qualitative approach, using documentary analysis to
make the relationships between official PISA and BNCC documents, we
specifically checked the Mathematics part of both documents. There are still
some questions regarding the documents, however it was possible to
highlight the relationship and the influence that external and large-scale
evaluations have on public educational policies, especially the structure of
the new BNCC.
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Introducao

Ja faz um tempo que a disciplina de Matematica tem sido alvo nas avaliac6es em larga
escala em niveis nacionais e internacionais. A participacao da disciplina nessas avaliacoes
acaba também afetando o seu ensino, pois além de ser sempre analisado, aparentemente sofre
com os impactos dos resultados das avaliacbes em larga escala, aplicadas na Educacao Basica.
A média das avaliacdes em larga escala aplicadas no Brasil, s3o consideravelmente baixas
compara a outros paises, especificamente em Matematica.

As avaliacoes em larga escala, tém por objetivo diagnosticar o desempenho dos
estudantes na Educacdo Basica, medindo também a qualidade dos sistemas de ensino. Dentro
das principais avaliacGes em larga escala, nacionais e internacionais, aplicadas na Educacao
Basica no Brasil temos: Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) e o Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA).

No Ensino Fundamental II, a média brasileira em Matemaética no SAEB (2015) foi de
256 pontos34, e no PISA (2015) a média foi de 377 pontosss- Vale destacar que cada avaliacao
em larga escala, nacional e internacional, possui amostras diferenciadas, pois sao aplicadas
para anos/séries diferentes. A Matematica dentro dos rankings internacionais principalmente
no PISA, é apresentada em um nivel muito baixo comparada a média de outros paises, que foi
de 490 pontos, o que também nao se difere no desempenho do SAEB que aparentemente ¢é
baixo.

A partir desse contexto, a presente investigacao tem como foco o estudo as avaliacoes
realizadas pelo PISA, que é coordenada pela Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), engloba um conjunto de paises, e busca desenvolver
melhores politicas publicas, para melhorar a qualidade de vida (BRASIL, 2015). Segundo a
OCDE embora o PISA ndo tenha como objetivo desenvolver testes diretamente atrelados com
o curriculo escolar, de certa forma, as avaliacoes em larga escala acabam influenciando nos
sistemas educacionais, nas politicas publicas e nos curriculos dos paises que participam da
avaliacao. Podemos citar como exemplo a recente reforma que ocorreu no sistema educacional
brasileiro, com a criacao da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propoe a
garantia de aprendizagens essenciais que alunos da Educacao Basica deverao adquirir e
desenvolver ao longo dos anos de estudo. A reforma trouxe algumas mudangas para o ensino,
em especial o de Matematica, que ja apresenta condicoOes, definicoes e processos relacionados

ao documento do PISA.

34 Informacao obtida em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/aneb_anresc/resultados/resumo_dos_resultados_saeb_201
5.pdf

35http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2016/pisa_brasil_2015_apresentacao.pd
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Por hipbtese tomamos que o fraco desempenho do Brasil nos rankings no PISA
influenciou na reformulacao da nova BNCC, tendo por finalidade que professores possam
trabalhar contetidos, processos e habilidades que estejam interligados com as avaliacoes em
larga escala, notavelmente o PISA. O interesse na construcao da nova Base, ultrapassa os
muros da educacdo e envolvem outros setores como o empresarial, industrial e o politico, e as
esferas publicas e privadas. Acreditamos que essa influéncia pode ser observada a partir da
analise dos relatorios do PISA e do documento da BNCC. Assim sendo, buscamos através deste
artigo responder a seguinte questao: Qual a influéncia das avaliacGes em larga escala para a
construcao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? E como os contetidos matematicos
estao evidenciados na BNCC e nos documentos de avaliacbes em larga escala?

Portanto para responder esses questionamentos, pretendemos realizar um estudo
comparativo entre os documentos oficiais do PISA e da BNCC de Matematica, evidenciando e
discutindo as definicoes, processos, letramento, habilidades e contetidos estruturantes
abordados nos documentos.

Como opcao de processo de escrita, os pesquisadores organizaram o artigo da seguinte
forma: primeiro abordaremos o que é avaliacdo em larga escala, quando foi implantada no
Brasil e quais os reflexos no processo de ensino-aprendizagem para professores e alunos na
disciplina de Matematica. No segundo momento apresentaremos um breve historico sobre a
BNCC e o PISA. Em seguida, apresentaremos um estudo comparativo entre a BNCC e o PISA,
buscando assim responder a questdo norteadora, se existe influéncia do PISA na
estruturacao/reformulacao do sistema educacional brasileiro e como os contetdos
matematicos estdo evidenciados nos documentos do sistema educacional brasileiro e nos
documentos do PISA. Por fim, apresentamos as consideragoes finais passiveis de serem

suscitadas a partir do estudo.

Matematica e avaliaciao em larga escala: reflexos no ensino e aprendizagem

Existem muitos desafios no campo da Matematica, principalmente nos processos de
ensino e aprendizagem. A forma de abordagem dos contetidos mateméticos ainda é tradicional
e muitas vezes se apresenta sem bases historicas ou epistemoldgicas, tornando o seu ensino e
aprendizagem pouco estimulantes e bastante formal. Poucas vezes ocorrem articulagoes e
contextualiza¢oes dos contetidos ensinados com o mundo real, mesmo quando ha articulacoes
0 que prevalece no ensino sdo as técnicas de resolugdes e memorizacdo, que o aluno deve
adquirir ao longo do periodo escolar.

Dessa forma, a aprendizagem do aluno acaba ficando limitada na maior parte dos
conceitos matematicos, e este na maioria das vezes acaba reproduzindo, modelos e formulas

(UNESCO, 2016). A aprendizagem do individuo s6 ocorre quando ha sentido e significado no
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que estd aprendendo, a abstracdo presente na Matematica e a falta de contextualizacdo
presente no ensino desta disciplina, dificulta a aprendizagem do sujeito. Consequentemente a
aprendizagem da Matematica ¢é avaliada pelo senso comum como um estudo exclusivamente
para poucos, é provavel que a sociedade chegue a essa conclusao por conta da dificuldade que
encontraram quando cursaram a disciplina e também por conta dos resultados de avaliacoes
externas e em larga escala que aparece em noticiarios, onde o ensino da Matematica brasileiro
aparece comparado com outros paises. E lamentavel avaliar a aprendizagem matematica desta

maneira, para Buriasco e Soares (2012) apud Cola (2015),

A avaliacdo do desempenho dos alunos em matematica, portanto, deve ir
muito além da apreciacao de sua capacidade de memorizacao de simbolos e
da reproducdo de técnicas. Deve aferir sua capacidade de encontrar padrées,
buscar regularidades, ler tabelas e graficos, relacionar dados, montar
esquemas, elaborar procedimentos. Considera-se que a documentacao e a
anélise constante da produgao do aluno durante seu processo de aprender e
demonstrar o que ja sabe ajudam, e muito, o professor nas escolhas, no
planejamento, na realizacdo e na avaliagdo de praticas (BURIASCO e
SOARES, 2012, p. 111).

A Matemaética permeia as atividades humanas de modo geral, mas existem obstaculos
e barreiras que afetam a educacio e sua forma de ser avaliada. Esses obstaculos constituidos
pela sociedade, de que a matematica é uma ciéncia para poucos, dificulta o ensino de uma
Educacao Matematica de qualidade e para todos (UNESCO, 2015). Para a Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e “A avaliacao tem um papel
crucial na implementacdo e na generalizacdo bem-sucedida da educacdo matematica de
qualidade para todos” (UNESCO, 2016, p. 26).

Para Cola (2015) qualquer modelo de avaliacio tem por finalidade fornecer
informacoes que auxiliem e norteiem tomadas de decisoes, reflexdes e resolucoes de
problemas. “No ambito dos processos de ensino e aprendizagem da Matematica, essa avaliacao
precisa incluir dados a respeito das dificuldades presentes nas atividades dos alunos e também
fornecer subsidios para a reorientacao da préatica escolar” (p. 34).

Dentro das modalidades de avaliacdo se destaca as avaliacGes em larga escala ou
externas, essas avaliacOes tanto nacionais quanto internacionais sao aplicadas em busca da
melhoria na qualidade de ensino, com a “expectativa de obter informacgao confiavel acerca do
que os alunos sabem, assim monitorar o desempenho dos alunos e os respectivos sistemas”
(FERNANDES, 2009 p. 111-112). No Brasil, as avaliagoes em larga escala surge da insatisfacao
com os sistemas educacionais, é recente esse sistema de avaliacdo, elas comecam a ser
aplicadas com maior énfase a partir do ano 1990, entretanto a preocupacao com o sistema
educacional e a forma de avalia-lo, surge a partir dos anos de 1970, sendo aplicados testes a

partir de 1980, trazendo assim reflexos para o ensino, ora positivos, ora negativos.(GATTI,
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2014).

Em Matemética essas avaliacoes tém mostrado o desempenho da aprendizagem dos
alunos ao final de cada ciclo da Educacao Basica, entretanto os resultados nao tém sido o que
se almeja. Dentro dos reflexos, efeitos ou impactos que esses exames podem causar no processo
de ensino e aprendizagem, tanto em Matematica quanto em outras disciplinas, Fernandes
(2009, p.121) destaca alguns niveis de impactos:

a) na vida pessoal, social e académica dos alunos;

b) nas formas como as escolas e os professores se organizam e desenvolvem o curriculo;
¢) naquilo que é ensinado e como é ensinado;

d) naquilo que é avaliado e como ¢ avaliado;

e) na credibilidade social dos sistemas educativos.

Outro efeito, das avaliacoes em larga escala é o uso dos rankings, Fernandes (2009)
destaca efeitos maléficos causados pelos rankings, escolas acabam aderindo estratégias e
metodologias para estarem nas primeiras colocagoes. Isso foge do objetivo das avaliacoes em
larga escala que nao é de classificar, mas de melhorar o ensino (COLA, 2015).
Consequentemente esses efeitos refletem na pratica docente e também no aprendizado dos
educandos.

A UNESCO (2016) destaca que a avaliacao € necessaria para o ensino da matematica
bem como nas demais areas, em sua dimensao formativa e somativa, e, deve “conduzir as
aprendizagens, e avaliar a distancia entre o curriculo desejado e o curriculo alcangado. Ela deve
saber adequar as dimensoes internas e externas, qualitativas e quantitativas, e se fundamentar

nas metodologias apropriadas (p. 125)”, e estar ligada ao processo de ensino e aprendizagem.

Curriculo e avaliacao em larga escala

Nesta secdo traremos um breve histérico sobre curriculo no sistema educacional
brasileiro, desde os primeiros documentos até a implementacdo da nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em seguida sera apresentado o historico das avaliacbes em larga
escala aplicadas no Brasil com enfoque no PISA. Essa breve explanacdo sobre a nova BNCC e
sobre o PISA, auxiliar4 para o estudo feito na secdo cinco, onde sera abordado relagoes entre

os dois documentos.

Estruturacao da Educacao brasileira e seus curriculos

A Educacao no Brasil comecou desde que ocorreu sua colonizacdo por meio dos
jesuitas. A cada periodo da histéria ocorreu mudancas no sistema educacional e a partir da
proclamacao da Republica foram promulgadas constitui¢oes que de certa forma, apresentavam

alguns indicios em priorizar o ensino nas escolas publicas. A partir de 1931 foram criadas
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algumas leis que organizam o ensino secundario e as universidades, buscando pelo menos no
papel, colocar a Educacdo como um direito de todos. Entretanto, entre criar uma lei e fazer
com ela saia do papel, existem uma longa distancia, e por isso, ocorreu rupturas no governo e
retrocessos na Educacio, e as transformacgoes significativas na educacao ocorre somente a
partir de 1945. Com as mudancas, o ensino primario se torna obrigatoério, e em 1948 ocorre a
aprovacao da Lei de diretrizes e Bases (LDB), mas foram apenas iniciativas de discussoes, a
educacdo teve ainda suas idas e vindas, ora era priorizada, ora nao.

Em 1961 despontou uma esperanca com a criacao do Plano Nacional de Educacao
(PNE) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, mas com o golpe militar (1964 — 1985) o
cenario do sistema educacional brasileiro, muda novamente. Somente em 1971 se constitui a
nova LDB (Lei no 5.692 de 11 de agosto de 1971), essa reforma propunha que a educacao
primaria, hoje Ensino Fundamental duraria oito anos e o ensino de 2° grau, hoje Ensino Médio
passou a ser profissionalizante, mas ainda estava longe de se garantir a educacao como um
direito de todos. Dezessete anos depois, “[...] a partir da Constitui¢do Federal (1988) que o pais
da énfase a uma politica pablica de carater universal e a educacao passa a ser concebida como
um direito social de todos os individuos e dever do Estado (SILVA, 2013, p. 25). Essas leis
servem de orientacdo para o sistema educacional brasileiro até hoje. A LDB em 1996 (Lei no
9.394 de 20 de dezembro de 1996) foi atualizada e, é utilizada até os dias atuais (SOUZA, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo contribuiu para o desenvolvimento
educacional brasileira. Para Verde (2015, p. 81) a LDB sao “verdadeiras diretrizes de como o
curriculo dos sistemas de ensino devem ser normatizados, de forma a constituirem um
conjunto nacional”. Pode-se levar em conta que a LDB transformou o cenario educacional,
abriu espaco consolidando medidas que ampliaram e melhoraram a educacao (SOARES;
BERNADO,2016). A partir da criacdo dessas Diretrizes, foi criado também o Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que busca uma melhoria da qualidade na educacao abordando
aspectos como investimentos na formacao de professores e recursos que auxiliem no processo
de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1997). Foi também atualizado o Plano Nacional de
Educacao (PNE), esse plano define metas e objetivos de aprendizagem a serem alcancados a
cada 10 anos. O altimo PNE € constituido pela Lei n°. 13.005 de 25 de junho de 2014, essa
atualizacdo do PNE apresenta as metas a serem atingidas do decénio de 2014 a 2024.

Os principais documentos aqui citados, entre outros, sao a base para a construcao do
curriculo do sistema educacional brasileiro. O artigo 26 da LDB (1996, p. 16) institui que “Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela”. Tendo em vista que a LDB ja propunha uma Base Nacional Comum,
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em 2014 uma reformulacdo na educaciao comeca a ser discutida para a criacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo em vista contribuir com algumas estratégias
propostas na Lei n°. 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacao. Embora o MEC destaque
que a elaboracdo da nova BNCC foi amplamente apresentada publicamente para opinides,
discussoes e criticas da sociedade, varios movimentos destacam que esse processo nao ocorreu
de forma tao democratica (LINO, 2017; CNTE, 2017; GABRIEL et al., no prelo). Em meio a
uma crise politica, apdés discussdes e reformulacoes, em dezembro de 2017 foi aprovada a
implantacao da nova BNCC (AGUIAR, 2018). Para Perez (2018) a BNCC,

[...] propde-se a definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que criancas, jovens e adultos devem desenvolver ao longo das
etapas da Educacio Basica. Estabelece de maneira minuciosa conhecimentos,
competéncias e habilidades como direitos a serem aprendidos e desenvolvidos
durante a escolaridade basica. A BNCC foi elaborada para assegurar a
efetivacao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento (PEREZ, 2018, p.
21).

O autor ainda aponta que os direitos de aprendizagem que a BNCC apresenta, se

resume em:

10 competéncias gerais; 117 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; 35
competéncias especificas de areas; 49 competéncias especificas de
componentes curriculares; 1.303 habilidades, agrupadas em 81 conjuntos. No
total, sdo 1.514 enunciados sobre aprendizagem e desenvolvimento! (PEREZ,
2018, p. 56).

A reformulacao/construcao do curriculo, o seja na nova BNCC, trouxe mudancas para

a Educacao nacional, seguida de muitas criticas. Ela passa a ser uma referéncia obrigatoria na
Educacao Bésica, tanto em elaboracao de curriculos, como de materiais didaticos, formacao de

professores e elaboracao de avaliacoes em larga escala nacionais (PEREZ, 2018)

Avaliacoes em larga escala no Brasil

Relatos historicos apontam que desde 1920 as avaliacoes em larga escala ja eram
realizadas no Brasil por influéncias americanas (ZANARDINI, 2008). Outros aportes teoricos
da literatura mostram que a partir de 1960 com a Fundacao Getilio Vargas através do Centro
de Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas (CETPP), nesse periodo o CETPP aplicou provas
objetivas de todas as disciplinas e questionarios socioecondmicos, para as ultimas séries do
Ensino Médio. Essa iniciativa de medir aprendizagem com a relacdo socioeconomica dos
alunos pode ser considerada ligada a avaliagdo em larga escala (GATTI, 2014). Ainda segundo
Gatti (2014) em 1970 o Programa de Estudos Conjuntos de Integracdo Economica Latino-
Americana (ECIEL), realizou uma avaliacao no Brasil e em outros paises da América Latina,
sobre o rendimento escolar. No decorrer das décadas de 70 e 80 ainda tiveram outros tipos de
avaliacoes e exames aplicados nos Estados e municipios do pais, uma delas foi o EDURURAL
desenvolvido em todos os estados do Nordeste brasileiro durando de 1981 a 1986.

Nacionalmente somente a partir da Constituicio de 1988, é que houve uma
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preocupacao com o sistema de avaliacao havendo a necessidade de verificar o desemprenho da
aprendizagem dos alunos e a qualidade da Educacao Basica. Neste mesmo ano o Ministério da
Educacao (MEC) realiza uma aplicacao experimental do Sistema Nacional de Avaliacao do
Ensino Publico (SAEP), sendo aplicado a primeira etapa em 1990, a partir dessa década as
avaliacOes externas e em larga escala comecam a se destacar. Também em 1990 foi instituido
o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) que tem por objetivo “realizar um
diagnostico da educacdo bésica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no
desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado”
(BRASIL, 2017a, p. 1). Em 1993 0 MEC coloca em acao a aplicacdo do SAEB, a prova é aplicada
a cada dois anos para o final de cada ciclo da Educacao Basica, hoje o SAEB é composto por
trés avaliacoes em larga escala: i)Avaliacao Nacional da Educacao Basica (ANEB); ii) Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida como Prova Brasil e; iii) Avaliacao
Nacional da Alfabetizagcao (ANA).

Mas as avaliacOes externas e em larga escala aplicadas no Brasil ndo sdo apenas as
nacionais propostas pelo Ministério da Educacao (MEC), em 1997 a Organizacido para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) lancou o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), entretanto, somente no ano de 2000 foi feita a primeira
aplicacao no Brasil. O PISA avalia alunos com 15 anos e dois meses e 16 anos e 3 meses no final
da educacio obrigatéria, ou seja, da Educacio Basica. E realizada a cada trés anos e foca em
trés areas: Ciéncias, Leitura e Matematica. Além da prova é aplicado questionarios para os

estudantes, professores, gestores da escola e pais. O PISA tem por objetivo,

[...] produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da
educacio nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria
do ensino basico. A avaliacdo procura verificar até que ponto as escolas de
cada pais participante estao preparando seus jovens para exercer o papel de
cidadaos na sociedade contemporanea (BRASIL, 2015, p.1).

Para Wilkins (2013, p.50) a “visao global do PISA é justamente preparar os jovens,
desenvolvendo suas competéncias e habilidades para a vida real, e visa-se a adequacao das
metas e objetivos do proprio curriculo para aquilo que os estudantes conseguem fazer com o
conhecimento adquirido na escola”. Em Matematica que é nosso foco nesse artigo, o PISA
(2015) destaca como habilidades, que o aluno deve saber ao final da Educacao Bésica:
processos matematicos, letramento matematico, contextualizacdo da Matematica com a vida
real e a matematizacao. Sendo assim, na sec¢ao seguinte sera exposto os aportes metodologicos
e a estrutura de como sera feito a comparacao entre os documentos do PISA e da BNCC. Na
secao 5 deste artigo traremos as definicoes para os elementos e competéncias matematicas
abordados pelo PISA.
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Metodologia

Na presente pesquisa adotamos como procedimentos metodolégicos a pesquisa
documental orientado pela pesquisa bibliografica (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Por meio desses
métodos pretendemos responder a problematica desta pesquisa e cumprir com o objetivo
proposto inicialmente, ou seja, comparar os documentos oficiais do PISA e da BNCC de
Matematica, evidenciando e discutindo as defini¢oes, processos, letramento, habilidades e
contetdos estruturantes abordados nos documentos.

A pesquisa documental “vale-se de documentos originais, que ainda nao receberam
tratamento analitico por nenhum autor. [...] é uma das técnicas decisivas para a pesquisa em
ciéncias sociais e humanas” (HELDER, 2006, p. 1-2 apud SA-SILVA, et. al 2009, p.3). Esse
tipo de pesquisa “recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico,
tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao,
etc.” (FONSECA, 2002, p. 32). J4 a pesquisa bibliografica que utilizamos como orientada da
documental, segundo Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Sendo assim para o desenvolvimento das reflexdes e discussdes apontadas nesse
artigo, foi analisado o relatério do PISA (2015), especificamente as secOes i) Capitulo 1.
Introducao, ii) Capitulo 2. Participacao do Brasil no PISA e iii) Capitulo 5. A avaliacao de
Matematica no Pisa 2015. Escolhemos o relatério do PISA 2015, por ser o mais atual até o
presente momento (Julho/2018). Também analisamos a BNCC versao final do Ensino
Fundamental, em especial o i) Capitulo 1. Introducao, ii) Capitulo 2. Estrutura da BNCC e iii)
Capitulo 4, secdo 4.2 A area de Matematica.

Através da analise dos dois documentos apresentaremos na préoxima sec¢ao a relagao
entre eles, evidenciando as defini¢oes de processos matemaéticos, letramento matematico,
habilidades e conteudos estruturantes, como também as definicoes dos documentos, objetivo

geral e objetivo especifico em Matematica, abordados.

Resultados: Relacoes entre a BNCC e o PISA

Muitos estudos tém apontado a forte influéncia das avaliagdes externas e em larga
escala nas politicas publicas educacionais e na restruturacao das mesmas (BAUER, et. al, 2015;
HORTA NETO, 2013; MAINARDES, 2013, STECHER, 2002; VERDE, 2015). J4 faz algum
tempo que esse tipo de avaliacdo tem influenciado nao s6 na construcao dos curriculos, mas
também diretamente nos contetidos trabalhados na sala de aula, um exemplo nao muito
distante sdo os vestibulares que influenciam no que é estudado no Ensino Médio (ABRALE,

2017). Essa influéncia também pode ser observada na construcao da nova BNCC de
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Matematica do Ensino Fundamental, onde a utilizacdo das avaliagoes em larga escala, como o

PISA, aparece na sua estruturacao. Segundo Antunes (2017, p.1) “os dados do PISA servem

para a construcao das politicas publicas na area educacional, procurando afinar a formacao

dos jovens em consonancia com o que se espera deles na vida produtiva e social”.

No estudo realizado entre os documentos do PISA e da nova BNCC de Matematica, foi

possivel perceber varias relacdes entre eles. Na tabela 1 a seguir, tracamos as definicoes,

objetivo geral e objetivo especifico para Matematica a fim de conhecermos melhor os

documentos.

Quadro 1 — Definic¢Ges e objetivos PISA e BNCC

Coordenado pela Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) é uma
avaliac@o externa que avalia o que alunos de
15 anos, no final da educacdo obrigatoéria,
adquiriram em relacdo a conhecimentos e
habilidades essenciais para a completa
participac¢do na sociedade moderna. O PISA
faz parte de um conjunto de avaliacOes e
exames nacionais e  internacionais
coordenados pela Diretoria de Avaliacao da
Educacao Basica (DAEB), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). (p 18.)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Béasica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE). (BNCC, p. 7)

Tem por objetivo o desenvolvimento de um
corpo de informacGes para o monitoramento
de conhecimentos e habilidades dos
estudantes em varios paises, bem como em
diferentes subgrupos demogréaficos de cada
pais (OCDE, 2016). (p. 19)

A BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acoes, em
ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetdos
educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacdo.

Que 0 individuo seja letrado
matematicamente, o que visa descrever as
habilidades dos individuos para raciocinar
matematicamente e utilizar os conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas
matematicos para descrever, explicar e
prever fendmenos. Busca analisar até que
ponto, estudantes dessa idade sabem lidar
adequadamente com a matematica ao serem
confrontados com certos problemas e
situagbes, a maioria apresentada em
contextos do mundo real.

Espera-se que os alunos desenvolvam a
capacidade de identificar oportunidades de
utilizacdo da matematica para resolver
problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter
solucbes e interpretia-las segundo os
contextos das situagdes. E também
desenvolver o letramento matemaético
através dos processos matematicos e
habilidades.

Fonte: os autores com base em Brasil (2016) e Brasil (2017b)
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A nova BNCC, traz um conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos devem
construir até o final da educacao obrigatoria, ou seja, a Educacao Basica. Ela busca contribuir
em varios aspectos para com as politicas educacionais, destacamos aqui a avaliacdo e o
desenvolvimento da Educacao.

O PISA procura avaliar o desempenho e habilidades adquiridas pelos alunos ao final
da educacdo obrigatdria e busca o desenvolvimento de um conjunto de informacoes para
monitorar o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades dos educandos, bem como
monitorar os sistemas educacionais ao longo do tempo. Sendo assim os objetivos estao ligados
pois a base procura desenvolver a aprendizagem através de habilidades e competéncias ja o
PISA procura avaliar o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias.

Para o objetivo especifico em Matematica, € aparente a relacao entre eles, ambos os
documentos buscam trabalhar com o letramento matematico, de forma que os individuos
possam pensar matematicamente para resolver problemas envolvidos no contexto real.
Quando a BNCC menciona o letramento matematico, como um compromisso a ser
desenvolvido, elenca em nota de rodapé a Matriz do PISA 2012, com a defini¢ao completa de
letramento matematico.

Em seguida o documento da base, traz as expressoes “competéncias” e “habilidades”
que devem ser desenvolvidas através dos processos matematicos, afirma que “esses processos
de aprendizagem sao potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, representacdo, comunicaciao e
argumentacao)” (BRASIL, 2017b, p. 264). Embora a BNCC faca referéncia ao PISA somente no
letramento matematico, os processos matematicos, competéncias e habilidades também sao
elencadas no documento do PISA, fazendo parte do modelo do letramento matematico.

Na tabela 2, trouxemos as relagdes evidenciadas entre a BNCC e o PISA nas defini¢des
de letramento matemaéticos, processos matematicos e habilidades/ competéncias. Nesta
mesma tabela relacionamos os contextos e os conteidos matematicos que também
acompanham o modelo de um letramento matematico proposto pelo PISA, mas que também

¢ mencionado na BNCC.

ISSN 2526-2882

\/ \/
R/ R/
0 %® 256 %"




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.4, n.10, setembro-dezembro / 2019

Quadro 2: Letramento matematico: defini¢ao, processos e habilidades, relagdes entre PISA e BNCC

Letramento matematico é a capacidade de
formular, empregar e interpretar a
matematica em uma série de contextos, o
que inclui raciocinar matematicamente e
utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicos para descrever,
explicar e prever fenémenos. Isso ajuda os
individuos a reconhecer o papel que a
matematica desempenha no mundo e faz
com que cidaddos construtivos, engajados
e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisoes
necessarias.

Definido como as competéncias e habilidades
de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagéo e a resolucao de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos,

procedimentos, fatos e  ferramentas
mateméaticas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer
que os conhecimentos matematicos sao

fundamentais para a compreensao e a atuacdo
no mundo e perceber o carater de jogo
intelectual da matemaética, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico
e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso

Formular, Empregar e Interpretar. Os
processos matematicos que descrevem o
que as pessoas fazem para conectar o

contexto de um problema com a
matematica e, dessa maneira, resolver o
problema, através desses processos o
individuo pode ser letrado
matematicamente. S3o atribuidos da

seguinte forma:

—Formular situacoes matematicamente;
—Empregar conceitos, fatos,
procedimentos e raciocinios matematicos;
e

—Interpretar, aplicar e avaliar resultados
matematicos.

Servem como estratégia para a aprendizagem
de resolucdo de problemas, de investigacio, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem.
Esses processos de aprendizagem sdo
potencialmente ricos para o desenvolvimento
de competéncias fundamentais para o
letramento matematico (raciocinio,
representacdo, comunicacdo e argumentacio) e
para o desenvolvimento do pensamento
computacional.

E um conjunto de capacidades
matematicas fundamentais que, na prética,
sdo subjacentes a cada um dos processos
reportados e ao letramento matematico.

Sao divididas em sete
capacidades/competéncias:
1) Comunicar; 2) Matematizar; 3)

Representar; 4) Raciocinar e argumentar;
5) Delinear estratégias para a solucao de

problemas; 6) Utilizar linguagem
simbélica, formal e técnica e fazer
operacoes; 7) Usar  ferramentas

matematicas.

Competéncias especifica é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. Para
Matematica sao divididas em:

1) Reconhecer que a Matemética € uma ciéncia
humana; 2) Desenvolver o raciocinio l6gico, 3)
Compreender as relagbes entre conceitos e
procedimentos dos campos da Matematica; 4)
Fazer observacbes sisteméticas de aspectos
presentes nas praticas sociais e culturais; 5)
Utilizar processos e ferramentas matematicas;
6) Enfrentar situagbes-problema em multiplos
contextos; 7) Desenvolver e/ou discutir projetos
de questoes de urgéncia social; 8) Interagir com
seus pares de forma cooperativa

Pessoal, Ocupacional, Social e cientifico.

Intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e
simbolica.

Mudangas e relacGes, espagos e forma,
quantidade, incertezas e dados.

Ntimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, Estatistica e Probabilidade

Fonte: os autores com base em Brasil (2016) e Brasil (2017b)

Como elencado na tabela 2, o letramento matematico é proposto nos dois documentos
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e abordam a mesma definicdo: a resolucao de problemas em uma série de contextos, onde o
aluno deve utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas reconhecendo
a importancia que a matematica desenvolve no mundo. Algumas palavras pautadas nas
definicoes sao diferentes, mas dentro do contexto, o significado da defini¢ao para letramento
aponta o mesmo sentido dentre as frases.

O PISA 2015 apresenta um diagrama com o modelo para o letramento matematico,
ele ndo é adicionado na BNCC, mas os elementos do diagrama como mostra a figura 1,
simplifica a definicdo de letramento matematico, condizendo também com o que a BNCC

propoe.

Figura 1: Modelo de letramento Matemaético

o R

roblema em um contexto do mundo real
Categorias de contetidos matematicos: mudancas e relacoes; espaco e forma; quantidade;
incerteza e dados.
Categorias de contextos: pessoal, ocupacional, social, cientifico.
2 : h
Pensamento e acao matematica
Conceitos matematicos, conhecimentos e habilidades.
Capacidades fundamentais da matematica: comunicar; “matematizar”; representar;
raciocinar e argumentar; delinear estratégias para a solucao de problemas; utilizar
linguagem simbodlica, formal e técnica e fazer operagdes; usar ferramentas matematicas.
Processos: formular, empregar, interpretar/avaliar.
4 N
[ Problema no contexto J Formular [ Problema matematico J
Empregar
Avaliar
[ Resultados no contexto J Interpretar [Resultados matematicos ]
\ J
& %

Fonte: OCDE (2016), PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science, Reading,

Mathematic and Financial Literacy.

Observando o modelo de letramento matematico é possivel evidenciar os elementos
que o constitui, e verificar que sdo os mesmos que especificamos na tabela 2. Os processos

matematicos sao referenciados nos dois documentos, entretanto sdo utilizadas palavras
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diferenciadas na definicdo. No documento referente ao PISA 2015 as palavras “formular”,
“empregar” e “interpretar” citadas na definicao de letramento, sao a estrutura que organizam
0s processos matematicos. E através dos processos matematicos que os alunos conseguem
resolver os problemas envolvidos no contexto, conectando-os com a Matematica. Os processos
matematicos como estrutura para o letramento matematico é um ciclo, nele a palavra
“formular” se refere a habilidade do aluno ao ler o problema contextualizado, tentar identificar
a matematica e estrutura que utilizara para a resolugdo. A palavra “empregar” contida nos
processos matematicos busca desenvolver o raciocinio matematico, através de fatos e
procedimentos, ampliando o conhecimento matematico ja construido pelo aluno, para poder
assim, resolver o problema ja formulado. Por fim a palavra “interpretar” diz respeito a
competéncia de o aluno refletir sobre a solucao do problema, interpretando-o e avaliando o
problema no contexto real (BRASIL, 2016). Segundo o PISA somente através desses processos
que o sujeito pode ser letrado matematicamente.

A BNCC em sua abordagem sobre os processos matematicos traz como estrutura para
0 processo matematico as palavras: raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente. A Base nao traz a definicdo de cada um desses processos como o PISA,
apenas afirma que esses processos sdo potencialmente valorosos para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o letramento mateméatico (BRASIL, 2017b). Entendemos que
para a definicdo desses processos referentes a Base, o aluno ao ler o problema contextualizado
tera que primeiramente raciocinar matematicamente, buscando modelos para a resolucao, em
seguida representar o problema matematicamente com os conceitos ja produzidos
anteriormente pelo aluno. O comunicar e argumentar matematicamente seria o estabelecer
uma ligacdo entre o contexto real contido no problema juntamente com a matematica e tirar
conclusodes sobre o problema resolvido.

Vale destacar que quando a BNCC aborda os processos matematicos, os mesmos nao
aparecem referenciados com o PISA, entretanto é notavel a relacao entre os conceitos sobre
processos matematicos, que também estdo interligados. Destacamos ainda que as palavras
utilizadas na Base para processos matematicos estdo presentes no PISA na parte de
competéncias/capacidades fundamentais, presentes também na tabela 2.

Assim para as habilidades/competéncias em Matemética, a BNCC busca desenvolver
no aluno competéncias especificas. Para a Base a competéncia é definida como a “mobilizacao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 8). O PISA apresenta
as capacidades fundamentais que também estdo relacionadas aos processos matematicos,

entretanto essas capacidades no documento também sao denominadas de “competéncias” que
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sao ferramentas para o desenvolvimento matematico. O PISA apresenta 7 competéncias
fundamentais e a BNCC elenca 8 competéncias, como mostra a tabela 2. No PISA essas
competéncias fundamentais estao relacionadas ao letramento e para elementos fundamentais
que os alunos precisam para resolucdo de problemas no contexto do real. Na Base as
competéncias em Matematica, também est4 focalizada nos conhecimentos essenciais que os
educandos precisam para a resolucdo de problemas envolvida no contexto cultural, social,
historico e tecnolégico necessarios para o letramento matemético. Entretanto também é
colocado nas competéncias da Base a necessidade de trabalhar com equidade e igualdade que
sdo temas de urgéncia social, este seria o tnico topico listado nas competéncias e habilidades
que deve ser desenvolvidos com os alunos, que nao esta relacionado com as capacidades
fundamentais proposta no PISA, entretanto é um objetivo da OCDE e outros o6rgaos
internacionais.

Outro topico em comum que listamos na tabela 2, sdo os contextos envolvidos nos
documentos, no PISA o contexto é “considerado um aspecto da resolugdo de problemas que
impoe novas exigéncias ao solucionador (BRASIL, 2016, p. 148)”, sendo assim os contextos
utilizados para categorizar a avaliacao sao: pessoal, ocupacional, social e cientifico. O PISA
salienta que cada uma delas “tem de contribuir substancialmente para a mensuracao do
letramento matematico” (BRASIL, 2016, p. 149).

Portanto, a BNCC busca desenvolver essas condi¢des de forma geral para todas as
disciplinas, ndo somente em matematica, pois destaca que a “educacdo tem um compromisso
com a formacao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica” (BRASIL,2017a, p.16).

Hé ainda os contetidos matematicos, que no PISA estao associados a quatro categorias
os contetidos: mudancas e relacoes, espacos e forma, quantidade, incertezas e dados. Na BNCC,
os conteddos estdo também relacionados a formulacdo das habilidades e competéncias:
Ntmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade. Os
conteddos nao aparecem diferenciados por séries. Na Tabela 3 apresentamos o que cada

contetido busca desenvolver, tanto no PISA quanto na BNCC.
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Quadro 3: Categorias de contetidos PISA e BNCC

Mudancas e relacoes

Matematicamente, isso significa modelar essas
mudancas e relagcdes com funcbes e equacgoes
apropriadas, bem como criar, interpretar e traduzir as
diversas representacoes de relacoes graficas e simbdlicas.

Espacos e forma

Nessa area envolve a geometria, mas também utiliza-se de
recursos de outras areas matematicas, como visualizacao
espacial, medida e algebra.

Quantidade

E necessario compreender medidas, contas, grandezas,
unidades, indicadores, tamanhos relativos e tendéncias e
padrdes numéricos. Aspectos do raciocinio quantitativo,
como a percepcdo dos numeros, a compreensdo da
multipla representacao de ntimeros, o requinte no calculo
mental e computacional.

Incertezas e dados

E trabalhado dados estatisticos, probabilisticos, o
conhecimento de nimeros e de aspectos da algebra, como
graficos e representagdes simbolicas. Inclui identificar o
lugar da variacdo nos processos, com a percepcao da
quantificacdo dessa variagdo, do reconhecimento da
incerteza, do erro na medicdo e do conhecimento das
probabilidades.

Numeros

Aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
nocoes fundamentais da Matematica. Deve ser proposto,
por meio de situagdes significativas, sucessivas
ampliacoes dos campos numéricos. No estudo desses
campos numeéricos, devem ser enfatizados registros, usos,
significados e operacoes.

Algebra

Busca estudar equivaléncia, variacdo, interdependéncia e
proporcionalidade. Em sintese, essa unidade temética
deve enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o
estabelecimento de generalizagdes, a analise da
interdependéncia de grandezas e a resolucdo de
problemas por meio de equacoes ou inequagdes.

Geometria

Tem por objetivos, estudar posigdo e deslocamentos no
espaco, formas e relacdes entre elementos de figuras
planas e espaciais pode desenvolver o pensamento
geométrico dos alunos.

Grandezas e medidas

Estudo das medidas e das relacGes métricas entre elas,
grandezas e escalas. Contribui ainda para a consolidacao
e ampliacdo da nocao de nimero, a aplicagdo de nogdes
geométricas e a constru¢do do pensamento algébrico.

Estatistica e
probabilidade

Busca desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma
variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso
inclui raciocinar e utilizar conceitos, representagoes e
indices estatisticos para descrever, explicar e predizer
fen6menos.

Fonte: os autores com base em Brasil (2016) e Brasil (2017b)

Com base no que cada contetido propde como indicativo para se trabalhar e avaliar, ao
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compara-los tracamos as seguintes relagoes entre os documentos, listada na Tabela 4.

Quadro 4: Comparativo entre os temas em matematica — PISA 2015 e BNCC

PISA BNCC
Quantidade Numeros
Incerteza e dados Estatistica e Probabilidade
Espaco e forma Geometria
Mudancas e relacoes Algebra
Sem associagao Grandezas de medidas

Fonte: os autores

Os contetdos fundamentais cobrados em ambos os documentos, diferem em algumas
caracteristicas bésicas, entretanto ambos visam o desenvolvimento da aprendizagem
matematica do educando, em especial o PISA procura também avaliar esses conhecimentos
que devem ser adquiridos pelo aluno, juntamente com a capacidade de aplica-los no contexto
real.

Buscamos nesta analise evidenciar as relagoes que permeiam os documentos do PISA
e a BNCC. Podemos destacar que “é possivel observar uma forte relacdo entre os objetivos de
aprendizagem da BNCC e as avaliacOes unificadas. Fica-se com a impressao de que as
habilidades que estao na Base de Matematica sdo descri¢oes de itens de avaliacao em larga
escala” (ABRALE, 2017, p.1).

Antunes (2017) retrata que “tanto para o governo quanto para o setor empresarial é
fundamental um alinhamento com as diretrizes do Pisa, os paises que tém destaque nessa
avaliacdo sado classificados pela OCDE como aqueles que investem numa educacdo de
qualidade e terao mao de obra qualificada, o que possibilita a atracao de investimento externo”
(ANTUNES, 2017, p.1).

Apbs as consideracoes apresentadas acima por meio de estudo comparativo entre o
PISA e a nova Base (Matematica), fica ainda alguns os questionamentos: sera que estruturar
uma Base Nacional Comum, relacionado com as avaliacoes em larga escala trard mais
oportunidades e investimentos externos para o pais? Ou sera que a estruturacao da Base
relacionada ao PISA, melhorara o desempenho em dos alunos em Matematica, e aumentara o

nivel educacional brasileiro nos rankings das avaliacoes externas e em larga escala?

Consideracoes Finais
No presente artigo tivemos como objetivo comparar os documentos oficiais do PISA
e da BNCC de Matematica, evidenciando e discutindo as definicGes, processos, letramento,

habilidades e contetudos estruturantes, abordados nos documentos. A pesquisa documental foi
ISSN 2526-2882

\/ \/
R/ R/
0 % 262 %




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.4, n.10, setembro-dezembro / 2019

apresentada através da analise desses documentos.

Apresentamos também os reflexos das avaliacoes em larga escala no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente em matematica onde nem sempre os resultados sao
satisfatorios e esperados, reforcando mais uma vez o formalismo matemaético, ainda tao
empregada nas nossas salas de aula. Além disso o artigo retratou um breve historico do sistema
educacional brasileiro até a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, bem como
relatamos o inicio das aplicagdes das avaliacOes externas e em larga escala no Brasil, trazendo
como foco o PISA.

Ao analisar a Matriz do PISA 2015 e a BNCC do Ensino Fundamental, apontamos a
influéncia que as avaliacOes externas e em larga escala exercem nas politicas publicas
educacionais. Portanto pudemos evidenciar as relacoes presentes nas defini¢oes, objetivos,
competéncias e habilidades, bem como nos processos para um letramento mateméatico que
compoem também os contextos e contetidos dispostos nos documentos.

Por mais que o PISA e a Base, busquem desenvolver e avaliar a aprendizagem do
aluno, bem como primar pela qualidade do sistema educacional, destacamos que, deve haver
uma ainda um grande investimento na formacao e preparacao do professor e toda comunidade
escolar. Destacamos ainda que antes da construcao e implementaciao de qualquer reforma e
estruturacdo do ensino, os sujeitos envolvidos diretamente nesse processo, precisam dar as
suas contribuicoes efetivas, para que isso nao fique apenas no discurso da democracia. Afinal
de contas, o centro do ensino € o aluno, e as preocupacoes para uma boa educacio deve estar
voltada primeiramente para eles e nao apenas para rankings ou economia do pais. A BNCC foi
homologada e o PISA é aplicado a cada trés anos, mas cabe ao professor, que esta vivendo a
realidade em sala de aula, repensar nas estratégias de ensino e métodos, que devem ser em
especial, voltados para as necessidades de aprendizagem do aluno. Vale refletirmos ainda que
é direito do aluno desenvolver seu cognitivo para ser letrado matematicamente, mas o ensino
que deve envolver o letramento matematico deve ir além dos resultados e metas que sao
exigidos internamente e externamente.

Temos ainda um grande processo pela frente para que isso se efetive de fato, e este,
deve envolver principalmente a formacao de professores inicial e continuada, mas esse é um

assunto para um proximo artigo!
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