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Resumo

Este texto ancorou-se em uma perspectiva de avaliacao enquanto pratica de
investigacao e oportunidade de aprendizagem, tendo em vista sua exploracao
em carater formativo, como possivel caminho para democratizagao do ensino
e do conhecimento elaborado em sala de aula. Para tanto, apresentaram-se
trés cenarios avaliativos vivenciados a partir das praticas dos autores, por
meio de da utilizagdo de instrumentos de avaliacdo: a prova escrita; a prova
escrita em fases e o relatorio escrito. Por meio da discussao acerca desses
cenarios, foi possivel evidenciarmos possibilidades de uma pratica avaliativa
enquanto meio para democratizacao da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Avaliacao da aprendizagem escolar. Prova escrita. Prova
em fases. Relatorio escrito.
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Abstract

This text was anchored in a learning perspective as a practice of research and
learning, in view of its evolution as a lesson. The evaluation of the evaluation
of self-evaluation, from the use of the evaluation of instruments; a writing
written in phases and the written report. Through the dispensation of new
scenarios, it was possible to evidence possibilities of an evaluation action
while the democratization of the pedagogical practice.
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Introducao

A conquista do direito a educacao, enquanto luta politica e histérica da sociedade,
garantida de forma universal pela Constituicao, tem se intensificado na atualidade. Em seu
Capitulo III (Secao I, Da Educacao), define os papéis de cada ente federativo no cenario desse
direito. Em seu artigo 205, aponta que a “educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, on-line).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (BRASIL, 1996, on-line), a
oferta de educacao escolar publica é dever do estado, e devera ser efetivado mediante a garantia
de “padroes minimos de qualidade de ensino definido como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem”. A garantia do direito a educacao basica com qualidade, que diz respeito ao
acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade e das oportunidades
educacionais, é reforcada por meio das 11 primeiras metas do Plano Nacional de Educaciao. Em
especial, a meta sete prevé o fomento a “qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem” (BRASIL, 2014, p. 10).

Embora as responsabilidades estejam definidas, a realidade educacional mostra
um distanciamento entre o direito a educacao e o cotidiano da sala de aula. Ferreira e Almeida
(2014, p. 37) lembram que a “historia da educacao carrega consigo um passado fundado na
discriminacao das minorias e, por consequéncia, na geracao das desigualdades e de exclusao”.

Nesse contexto, a avaliacdo escolar tem sido um dos processos centrais para
disciplinar e hierarquizar os sujeitos, realcando um carater antidemocratico da escola e um
papel enquanto ferramenta de exclusao social. Conforme Esteban (2008, p. 9), “apesar das
diferencas e desigualdades existentes, os resultados dos varios exames internacionais sio
aceitos como informacoes fidedignas sobre a qualidade da educacao em cada um dos paises
que deles participam e como legitimos para orientar as estratégias educacionais a se colocar
em pratica”.

Nossa Base Nacional Comum Curricular (BNCC) menciona, mas nao discute, outro
carater e papel para o processo de avaliacao escolar, ao apontar que a avalicao escolar deve ser
deve ser um meio formativo que leva “em conta os contextos e as condi¢oes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 17).

Nosso intuito, neste artigo, é explorar uma avaliacao com natureza formativa como
um caminho desejavel para avaliagdo do conhecimento produzido no contexto da sala de aula.

Reconhecemos que nao € suficiente mencionar que, conforme Esteban (2008, p. 12), é preciso
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explora-lo, “expressando com clareza as caracteristicas que deve assumir a fim de participar
de um amplo processo de democratizacdo da dinimica pedagogica”.

Neste artigo subsidiamos teoricamente uma caracterizacdo de aspectos de uma
pratica avaliativa enquanto pratica investigativa e oportunidade de aprendizagem, ou seja, de
natureza formativa. Apos essa discussao, apresentamos trés cenarios na intencao de utiliza-los
para evidenciar essa pratica avaliativa enquanto meio para democratizar a pratica pedagogica,
diminuindo a distancia entre o direito a educacdo e o contexto da sala de aula. Finalizamos

com as nossas consideracoes finais, seguidas das referéncias bibliograficas.

Avaliacao e exclusao

A avaliacao é um elemento essencial para pensarmos a questao da garantia ao direito
a educacao, visto que, conforme apontam Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p. 70 - 71), ainda
“hoje, na escola, a execucao do rito de avaliar [...] parece ser suficiente para fazer acreditar que
se cumpriu o esperado desse mito: medir e classificar de maneira precisa os alunos”.

Essas autoras lembram que o ato mais frequentemente associado ao termo avaliacao
no cotidiano escolar é a aplicacao de uma prova escrita. Nesse contexto, em que o mito da
crenca na precisao da nota sobressai-se, o rito de avaliar acaba por se constituir em uma pratica
que confere uma validade iluséria ao mito da possibilidade do exercicio da precisao e da justica.
A partir desse exercicio de precisdo e de justica, avaliar acaba por ser um julgamento, marcado
segundo Esteban (2003), por uma o6tica da homogeneidade.

Nesse modelo avaliativo predominante em nossas escolas, os altos indices de
reprovacao (presentes desde a origem do processo de escolarizagdo) comecaram a ser
questionados tanto por agentes educativos quanto pela propria sociedade civil, de forma mais
sistematica e ampla, na segunda metade do século XX, e formas alternativas de organizar o
ensino e a nao utilizacdo da reprovacao como procedimento pedagogico, contribuiram para
esse debate (JACOMINI, 2014).

Ao analisar a avaliacdo escolar no regime de progressao continuada, essa autora
lembra que, as primeiras discussdes sobre essa temética ocorreram no Brasil na década de
1920, no contexto de uma proposta de nao reprovacao na passagem da primeira para a segunda
série do Ensino Priméario na rede estadual paulista, tendo recebidos duras criticas e, assim, nao
prosperando.

A escola priméaria paulista manteve os altos indices de reprovacao até meados da
segunda metade do século XX, quando politicas de contencdo da reprovacao escolar foram
implementadas [...]. A discussao sobre reprovacao anual e progressao continuada voltou ao
cenario educacional brasileiro na década de 1960, protagonizada por Dante Moreira Leite e

Almeida Junior. Estes educadores qualificaram o debate analisando a reprovacao do ponto de

ISSN 2526-2882

\/ \/
R/ R/
0 % 157 %*




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.4, n.10, setembro-dezembro / 2019

vista pedagogico e educacional. Argumentaram que a reprovacao encerra contradicdo ao
processo educativo e implica na nao garantia do direito a educacdo, na medida em que
corrobora a evasao (JACOMINI, 2014, p. 810).

Infelizmente, experiéncias de ensino nao seriado nas décadas seguintes nem sempre
foram avaliadas de forma criteriosa, tendo sido interpretadas, principalmente pelos
professores da Educacido Béasica, como malsucedidas, contribuindo para reforcar argumentos
a favor da seriagdo e reprovacio anual, reforcando assim o carater exclusério da avaliacao.

Segundo Barlow (2006), enquanto atividade humana socializada, a avaliacao esta
cercada de mitos e ritos, e muitas das fantasias que dizem respeito a acao de avaliar devem-se
ao seu aspecto social e a forte carga afetiva por ele comportada. Ao recuperar a etimologia da
palavra aponta que, “a palavra évaluation parece significar a acao de fazer aparecer o valor de
um individuo ou objeto” (BARLOW, 2006. p.12, grifo do autor). Em lingua latina, os valores
sao formas de ser (no sentido de tornar-se cada vez mais valido — eficaz, pleno de sentido), de
modo que

avaliar é demarcar o grau de éxito e, a0 mesmo tempo, as possibilidades ainda abertas
de “ser melhor”, de uma realizacdo. E igualmente, dar vazao a um sentido, revelar em uma
conduta a parcela de inteligibilidade ja adquirida e a que falta adquirir (BARLOW, 2006, p.
12).

O que muitas vezes se observa nas praticas de salas de aula é uma avaliacdo que, numa
melhor hipotese, revela a “parcela de inteligibilidade ja adquirida”, menosprezando, ou mesmo
ignorando, aquela que se “falta adquirir”, as “possibilidades ainda abertas de ‘ser melhor’”, o
conhecimento heterogéneo. Assim, “apesar das inimeras tentativas de evitar que a avaliacao
seja ‘contaminada’ pela desordem, o cotidiano nos informa que a heterogeneidade é um dos
fios com que se tece o processo avaliativo” (ESTEBAN, 2000, p. 3).

E fundamental pensar a avaliacio como um processo que permite aos professores ter
informacoes a respeito do conhecimento ja elaborado pelos estudantes, mas também que
revela o que precisa “ainda ser feito”, inclusive oferecendo indicios se sua proposta de trabalho,
as metodologias de ensino que adota e as acoes em sala de aula estdo oportunizando aos
estudantes a elaboracao desse conhecimento.

Além disso, a avaliacdo nao deve ser vista como um processo que envolve apenas o
professor, mas diversos outros elementos, como o proprio conteido da disciplina, o material,
o apoio e trabalho pedagbgico, mas, principalmente, os estudantes. Para esses tltimos (assim
como para os professores), a avaliacdo deve oferecer elementos que contribuam para a (re)
elaboragao constante de conhecimentos, e ndo apenas como um jogo de “tudo ou nada”, no
qual se busca a nota (o valor, no sentido atribuido usualmente nas praticas escolares) como

unico fim. Os erros devem tornar-se desencadeadores de discussoes que oportunizem aos
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estudantes compreendé-los para que, assim, possam ultrapassa-los.

Avaliacao enquanto pratica de investigacao e oportunidade de aprendizagem

Tornar a avaliacao parte dos processos de ensino e de aprendizagem implica exerce-
la ao longo de toda acao de formacao, torna-la permanente, para ir além da meta de identificar
se os estudantes “adquiriram” conhecimentos que lhes foram propostos para a meta de
preparar, orientar, aperfeicoar a acao do estudante e do proprio professor. Assim, as praticas
de sala de aula devem ocorrer em “um contexto orientado, guiado por situacoes que desafiem
e que os estudantes desejem fazé-las e discuti-las, situacées que os conduzem no uso de seus
conhecimentos e que exigem busca de novas alternativas ou conhecimentos para a resolucao”
(MENDES; TREVISAN; BURIASCO, 2012, p. 11).

Segundo Luckesi (2011b, p.149, grifo do autor), a avaliagdo da aprendizagem escolar
precisa ser entendida como um “ato de investigar a qualidade de seu objeto de estudo e, se
necessario, intervir no processo da aprendizagem”. Para esse autor, a investigacao produz uma
compreensao da realidade e desvela a trama das relagdoes que a constituem. Além disso,
conhecer é uma acao de investigar a realidade e, como consequéncia, possibilita sustentar uma
acdo adequada e satisfatoria (intervencao). Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem,
enquanto acao de investigacao e de intervenc¢ao deve oferecer bases consistentes para a decisao
e 0 agir, quando necessario.

Trata-se de mudar o foco do meramente estar “certo ou errado” (pedagogia do exame)
para a investigacdo do modo como os estudantes “lidam com determinado problema, ou seja,
como o interpretam, que estratégias utilizam para resolvé-lo, como expressam
matematicamente suas idéias” (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p.77).

Para Hadji (1994, p. 63), a avaliacdo dita formativa tem por objetivo: contribuir para
melhorar a aprendizagem em curso, informando o professor sobre as condi¢des em que esta a
decorrer essa aprendizagem, e instruindo o aprendente sobre o seu proprio percurso, os seus
éxitos e as suas dificuldades.

Ora, ao informar o aluno acerca das condi¢does em que ocorre a aprendizagem, o
professor esta tomando a avaliagdo como um ato de comunicacao, acao essa fundamentada no
proprio percurso do estudante e que se reflete a partir dos encaminhamentos dados por ambos,
frente aos éxitos e as dificuldades observados.

Ao encontro de uma perspectiva de avaliacao formativa, os trabalhos desenvolvidos

no interior do GEPEMA?7, apontam a avaliacdo como instrumento de formacao presente no

27Grupo de Estudo e Pesquisa em Educa¢do Matemética e Avaliacdo, atrelado ao Programa de P6s-Graduagio em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina (UEL), na qual os dois primeiros
autores desenvolveram suas teses.
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processo educativo tanto como meio de diagnodstico dos processos de ensino e de aprendizagem
da Matematica quanto como instrumento de investigacao da pratica pedagogica. As analises
desenvolvidas envolvendo a producao escrita de estudantes sao realizadas sob a perspectiva da
avaliacao como pratica de investigacao e como oportunidade de aprendizagem. Para Buriasco,

Ferreira e Ciani (2009, p.75),

[...] assumir a avaliacio da aprendizagem escolar como pratica de investigacao
implica colocar-se em uma postura de investigacdo, o que exige, por parte do
professor, o reconhecimento da existéncia de uma multiplicidade de caminhos
percorridos pelos estudantes, a admissao de que, tal como eles, estd em
constante processo de elaboragiao de conhecimento.

Para essas autoras, tomar a avaliacdo como pratica de investigacio é uma alternativa
por meio da qual se pode buscar informacoes a respeito do modo como estudantes e
professores mobilizam seu repertorio na elaboragdo de conhecimento, o que requer uma
mudanca do olhar e das intencoes a ela comumente associados.

Compreender a avaliacdo e executa-la como um projeto intencional e planejado no
cotidiano das aulas implica, entre outras coisas, pensar os instrumentos de avaliacao e defini-
los de acordo com as possibilidades teorico-metodolégicas que oferecem para avaliar. Luckesi
(20113, p.304) lembra que “todos os instrumentos de coleta de dados para a avaliacao da
aprendizagem hoje existentes e utilizados em nossas escolas [...] sdo tteis para o exercicio da
préatica avaliativa da aprendizagem”.

A selecdo de instrumentos de avaliacio deve ocorrer durante o processo de
planejamento de ensino, buscando adequar os recursos de avaliacdo aos objetivos previstos,
aos contetidos estabelecidos e as atividades propostas para a aprendizagem. E desejavel que o
professor varie os suportes (observacao, auto-avaliacdo e registros escritos, entre outros) e os
instrumentos, com vistas a coletar uma maior quantidade de dados e assim, ter informacoes
para (re) planejar seu trabalho e orientar a aprendizagem dos alunos e, conforme Barlow
(2006), evitar penalizar os estudantes que sentem dificuldade na utilizacao deste ou daquele.

Outro aspecto € o “erro”. Em uma perspectiva de avaliagao a servico dos processos de
ensino e de aprendizagem, o “erro” passa a ser visto como recurso para evidenciar e
potencializar o heterogéneo, o quao dinamico deve ser o processo de aprender. Uma forma de
superar obstaculos na aprendizagem da matematica é o didlogo entre professor e aluno em
torno da problematizacao do erro. Cury e Silva (2008) prop6em uma metodologia para analise
de erros tomando como base a analise de contetido proposta por Bardin (1979) de acordo com
as seguintes etapas: pré-analise, exploracao do material e tratamento dos resultados, assim
indica que uma possibilidade de trabalhar com os resultados de pesquisas sobre os erros

cometidos por alunos, sdo atividades que exploram os contetidos nos quais os alunos tém
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maiores dificuldades de aprendizagem ou com os quais desenvolvem habilidades matematicas,
de maneira geral.

Em uma pratica avaliativa que oportuniza a aprendizagem consideramos que “erro e
acerto nao sao posicoes com valores desiguais, mas expressoes dos diferentes sujeitos,
processos e conhecimentos que dialogam na producao de novas possibilidades, de saber e de
fazer” (ESTEBAN, 2012, p. 591).

A composicao de Cenarios

Acreditamos que um processo enquanto pratica de investigacdo e oportunidade de
aprendizagem nio se configura plenamente em uma sala de aula sem um repensar de toda a
pratica pedagogica. Em nossa pratica nas aulas de Calculo Diferencial e Integral, defendemos
que tais ambientes sejam pautados em episodios de resolucdo de tarefas (adaptaciao da
expressao shift problem lessons, proposta por Palha et al (2013) e Palha, Dekker e Gravemeijer
(2015), nas quais os alunos tenham um papel ativo trabalhando quando possivel em grupos e
em tarefas nao precedidas da apresentacdo de conceitos e/ou definicoes, que sejam
desencadeadoras de discussoes e que contribuam para elaboracoes conceituais (TREVISAN;
MENDES, 2018).

Um dos objetivos especificos desse artigo, apos apresentacao tedrica dos elementos
que configuram a avaliacao enquanto pratica de investigacao e oportunidade de aprendizagem,
é discutir 3 cenarios avaliativos vivenciados em nossas praticas a partir da utilizacao dos
instrumentos de avaliacdo: a “Costumeira” Prova Escrita, a Prova Escrita em Fases e o
Relatério Escrito. A discussao desses cendrios tem por objetivo explorar a heterogeneidade do
conhecimento; “entre” o certo e o errado, apresentar algumas possibilidades para potencializar
préaticas avaliativas que favorecam a aprendizagem, que democratizem o acesso a educacao de

qualidade.

Cenario 1: A Costumeira Prova Escrita

Os sujeitos envolvidos neste cenario foram treze alunos (repetentes) do Curso de
Engenharia de Materiais, e ingressos no segundo semestre de 2016 da disciplina de Calculo
Diferencial e Integral I. Para a coleta dos dados utilizaram-se como instrumento, as provas
escritas2® dos sujeitos envolvidos. E para a analise dos dados observaram-se os erros cometidos
pelos alunos em suas resolucoes, optando pelas informagdes por meio do registro escrito; desta
forma o trabalho seguiu uma abordagem qualitativa no agrupamento destes dados.

O ponto de partida foi a realizacao da leitura de cada prova, e a partir dai pode-se

28 Uma prova escrita que fora proposta para ser resolvida individualmente, sem consulta a materiais de apoio e com
tempo limitado (prova em uma fase).
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verificar estratégias de resolucoes adotadas pelos alunos para lidarem com situagdes que
exigiam a realizacdo de procedimentos algébricos, assim como os erros cometidos em suas
resolucoOes. A partir dai, procurou-se agrupar estes erros, no sentido de observar com qual
frequéncia apareciam, buscando deste modo evidenciar possiveis obsticulos relacionados aos
contetidos estudados durante a Educacdo Basica. Assim, agruparam-se os erros segundo 3
categorias, todas envolvendo um tratamento algébrico, sendo elas:

1. Simplificacao de fracoes algébricas;

2. Manipulagoes algébricas envolvendo propriedade distributiva;

3. Construcao de graficos;

E por fim, discutiu-se acerca da analise dos erros observados por meio das resolucées
dos alunos, no sentido de conscientizar e problematizar o erro, como possivel pratica de
investigacdo e oportunidade de aprendizagem. E importante salientar que as provas analisadas
ja haviam passado pela correcao do professor responsavel pela disciplina, portanto em alguns
recortes das resolucoes dos alunos apareceram as correcoes do professor. A Figura 1 revela

erros do primeiro agrupamento, Simplificacdo de fracoes algébricas.

Figura 1: Erros envolvendo simplificacao de fracoes algébricas
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Fonte: autores.

E possivel observar em ambas resolucdes que os alunos realizaram de forma
equivocada a simplificacao das fraces algébricas; inferimos que os alunos utilizaram
propriedades fazendo analogia a operacao da multiplicacao entre fracoes, a qual permite a
simplificacdao dos termos semelhantes do numerador com os do denominador. Cabe salientar,
que as resolucoes apresentadas na figura sao de alunos diferentes, no entanto, este tipo de erro
€ comum entre os alunos.

Nesta direcao, propomos como uma possivel estratégia de ensino por parte do
professor, a conscientizacao e problematizacao do erro e nao mera classificacao da resolucao

do aluno, em certa ou errada. Alinhado a essa ideia, Cury e Cassol (2004) e Cury e Silva (2008)
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destacam que os erros podem indicar caminhos importantes a serem seguidos no sentindo de
inserir novas metodologias para o ensino da Matematica.

Os sujeitos que realizaram essas provas foram alunos de Calculo Diferencial e
Integral, o equivoco é considerado conhecimento matematico bésico. Entretanto, apenas
afirmar que nossos alunos nao possuem esses conhecimentos nao os fazem melhores, apenas
o excluem. Ao invés de puni-los (notas baixas que vao impedi-los de melhorar, de serem
aprovados por conta do rendimento da primeira prova, mesmo que evoluam ao longo do
periodo letivo) ou exclui-los, por que nao os colocar em situacao de aprendizagem, para entao
observar em novas oportunidades, novos cendrios, como lidam com simplificacio de
expressoes algébricas.

Dando continuidade aos agrupamentos, a Figura 2 ilustra equivocos com relacao a

propriedade distributiva.

Figura 2: Erros envolvendo manipulacoes algébricas
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Fonte: autores.

Na resolucao no lado esquerdo da Figura 2, o aluno opera distribuindo a multiplicacao
corretamente, porém como ha uma potenciacao, e esta deveria ter sido resolvida anteriormente
a distributiva, o aluno resolve de forma errada. J4 na resoluc¢ao da direita, o aluno multiplica o
fator x uma vez a mais do que deveria.

Analisando os erros cometidos pelos alunos, verificamos que apesar de ambos se
enquadrarem na mesma categoria (distributiva) sao erros distintos, por esse motivo julga-se
importante a analise e a reflexdo sobre os erros cometidos pelos alunos, uma vez que,
evidenciam somente o que os alunos nao sabem, mas, eles fornecem informacées sobre como
os alunos aprendem e compreendem determinado contetido. Nessa 6tica, o erro deixa de ser
simplesmente casual e, passa a ser considerado como parte do processo de construcao do
conhecimento (CURY; SILVA, 2008). Outra vez o professor tem a oportunidade de criar um
caminho dialégico de aprendizagem, a producao escrita revela a urgéncia do professor “falar”
sobre o assunto, esses alunos precisam de oportunidades de revelar “como” sabem e lidam com
o conhecimento matemaético, e a partir disso, regular suas producoes. Por fim, o terceiro

agrupamento, Construcdo de graficos, é representado pela Figura 3.
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Figura 3: Erros envolvendo construgao de graficos
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Fonte: autores.

Nota-se em ambas resolucoes presentes na Figura 3 estratégias adotadas pelos alunos
na tentativa de esbocarem graficos de funcoes polinomiais do 2° grau. Na resolucao do lado
esquerdo, o aluno opta por substituir alguns pontos para em seguida desenha-los no plano
cartesiano, como possivel esboco do grafico da funco. E possivel inferir neste caso que nio
houve erro no momento de tais substituicoes, poderia até ser uma possibilidade de construcao,
no entanto, o problema maior é que o aluno nao demonstra o conhecimento dos elementos
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bésicos para a constru¢do do grafico, ndo reconhece que o coeficiente “a” quando negativo,
resulta em uma parabola concava para baixo.

Na resolucao do lado direito, percebe-se a mesma situacao, o aluno também nao
demonstra o conhecimento do comportamento do grafico de uma funcao do 2° grau. Nesses
casos, cabe ao professor reconhecer que o erro apresenta-se devido a insuficiéncia de
estratégias de resolucdo para o problema, podendo deste modo propor novas tarefas que
oportunizem a exploracdo de determinados contetidos, neste caso, Fun¢io do 2° grau.

E fundamental que o professor, ao invés de tonar a prova escrita como uma mera
ferramenta de afericao, passe a pensa-la como um meio para questionar-se a respeito do que
“os seus estudantes estdo aprendendo, que entendimentos estdo tendo do que esta sendo
trabalhado em sala de aula, do que ja sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser
feito para auxilia-los na superacao destas” (BURIASCO; FERREIRA; CIANI, 2009, p. 7).

Neste Cenario 1, a costumeira prova escrita, torna-se meio de diagnostico, ela favorece
recolher informacdes do que é preciso falar para que esse aluno de Calculo Diferencial e
Integral venha a ter oportunidade de desenvolver-se e de progredir no contexto da disciplina,
de saber quais habilidades e competéncias basicas precisam ser trabalhadas. Dar oportunidade

a um aluno, nao é apenas matricula-lo, esse é apenas o primeiro passo.

Cenario 2: A Prova em Fases, um meio de comunicacao

A chamada prova em duas fases, cujas referéncias sao encontradas em trabalhos de
De Lange (1987, 1999) e Van Den-HeuvelPainhuizen (1996), é uma prova escrita realizada em
dois momentos: uma primeira etapa na sala de aula, com tempo limitado, e uma segunda fase,
num tempo maior, em geral, a ser feita em casa. Em nossos trabalhos, temos investigado
propostas de desdobramento da prova em mais fases, enquanto meio para (re)significacao da

prova escrita, a qual tem sido chamada simplesmente prova em fases.

Na perspectiva por nds adotada, trata-se de uma prova escrita, resolvida
individualmente e em sala de aula, contendo questoes associadas aos objetivos
de aprendizagem a serem explorados ao longo de determinado espaco de
tempo (um bimestre, um semestre, um ano), a qual os estudantes tém acesso
desde a primeira fase (portanto, antes mesmo das aulas na qual serdo
explorados  tais  objetivos). Os  proprios estudantes podem
reconhecer/escolher quais questoes resolver em cada fase podendo alterar as
resolucbes, nas etapas subsequentes, sempre que julgarem necessério
(TREVISAN; MENDES, 2015, p. 52).

Trazemos a pesquisa de Mendes (2014), uma das autoras desse artigo, enquanto um
Cenario de avaliacao que favoreceu o professor estabelecer uma comunicacao com os alunos,
assim como entre os alunos. Apesar do cenario também ter sido desenvolvido com alunos de

Calculo Diferencial e Integral, o enfoque nao é a aprendizagem matemaéatica, mas o como o
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aluno comunicou-se a partir do lidar com esse instrumento, o como o tornou-se agente
regulador de sua aprendizagem.

Neste estudo, a professora e 48 alunos matriculados na disciplina de Célculo
Diferencial e Integral de uma universidade federal paranaense, realizaram uma prova escrita
em 10 fases. A problematica foi investigar a utilizacao da prova escrita em fases como recurso
para a regulacdo da aprendizagem. Em cada uma das fases a professora construiu
questionamentos, intervencoes escritas a partir da produgdo dos estudantes. Nao houve
julgamento de certo e errado ao longo das fases, o interesse era o desenvolvimento do aluno e
o seu modo de lidar com cada uma das questoes e intervencoes escritas.

Esses alunos ao serem questionado sobre ‘o que estavam achando em fazer uma prova
em fases’ apresentaram elementos que permitiram reconhecer que se sentiram seguros,
assistidos e que em didlogo com o professor. Um exemplo de resposta é apresentado no Quadro

1.

Quadro 1: Opinido de um aluno acerca do trabalho com a prova em fases
“Acho que [fazer a prova] faz com que nos preocupemos com o que temos dificuldade, faz
com que nos preocupemos também em buscar conhecimentos, enfim a correr atras do
prejuizo e estudar. E bom, as vezes nio penso em tudo o que faco ou que fiz no exercicio,
apenas fago e assim temos que pensar o porque de tudo que fazemos e quais as palavras
que vou utilizar para que néao fique confuso, vocé ja deve ter percebido que eu me confundo
toda com as palavras.” (EM11CDI21, resposta a Q1).
Fonte: Mendes (2014, p. 194)

A seguranca, assisténcia e o dialogo sao funcoes anexas da regulacao da aprendizagem
(Hadji, 1994). A prova em fase favorece o aluno compreender o seu ritmo de aprendizagem e
as suas necessidades. Um ponto de destaque ¢ a individualidade, cada aluno preocupa-se com
as suas dificuldades, o professor elabora intervengoes individualizadas. As intervencoes
escritas individualizadas possuem o potencial em reconhecer o heterogéneo, o conhecimento

nao linear.

Cenario 3: A Carta para a Tia — um relatdrio escrito

O Terceiro cenario baseia-se na utilizacio de um relatorio escrito elaborado por
alunos matriculados na disciplina de CDI. No Quadro 2, segue o enunciado da tarefa entregue
aos alunos, adaptada da proposta apresentada por Santos (2005): produzir um relatorio escrito
(que utilizava como suporte uma carta destinada a um parente ou amigo), explicitando o que
aprenderam ao finalizar um contetddo, no intuito de explicitar tanto os processos por eles
vivenciados quanto os produtos de sua aprendizagem, constituindo-se, portanto, como um

instrumento de avaliacdo a servico da aprendizagem.
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Quadro 2: Enunciado da tarefa entregue aos alunos

Construa uma carta para sua “tia” explorando os conceitos estudados nas aulas de Célculo nesses dois
primeiros meses de aula. O objetivo é que vocé construa um veiculo para dialogar com vocé mesmo e
com sua “tia”, que auxilie a organizar seu pensamento, ajudando-o a estudar melhor. Vocé escrevera
livremente, aproveitando esse momento para pensar sobre seu processo de aprendizagem. Sua carta
ndo serd uma copia do caderno, nem de livros. E uma atividade essencialmente pessoal, devendo
contemplar também aspectos emocionais e afetivos (“gostei imensamente de estudar derivada”, “pra
que raios inventaram essa tal de integral?”). A carta deve ser recheada de exemplos e imagens, de
preferéncia de sua propria criacdo, ilustrando os conceitos trabalhados em sala de aula,
acompanhados de explicac6es. Também é fundamental incluir reflexdes do tipo: o que entendi sobre
este conceito? Por qué? O que nao entendi? Por qué? Seu trabalho deve ter entre trés e cinco laudas
matematicas.

Fonte: Autores.

A Figura 4 € um trecho de uma das cartas entregue ao professor, o aluno revela que
compreende que lidar com func¢ées compostas € uma competéncia base para lidar com a Regra
da Cadeia. Mais uma vez, o professor tem a oportunidade de conhecer seu aluno, gerar
situacoes de aprendizagem; como possibilidades: uma lista sobre funcdoes compostas, uma
conversa em horario de atendimento, pedir para o monitor trabalhar tal tema. O importante é

que o aluno deu o sinal, ele comunicou algo para entdo o professor decidir o melhor meio de

orienté-lo.

Figura 4: trecho de carta entregue ao professor
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Fonte: autores.

Ja a Figura 5 traz uma producao que revela o que o aluno compreendeu do conceito
de derivada, com isso, o professor tem a oportunidade de indagar-se sobre o que “os seus
estudantes estdo aprendendo, que entendimentos estdo tendo do que estd sendo trabalhado
em sala de aula, do que ja sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser feito para
auxilia-los na superacao destas” (BURIASCO, FERREIRA, CIANI, 2009, p. 78).
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Figura 5: trecho de carta entregue ao professor
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Fonte: autores.

Cabe ao professor criar estratégias, questionando oralmente, para refinar o
entendimento apresentado. Neste caso, o professor precisa conversar com o aluno sobre a taxa
ser uma inclinacao, o que é um equivoco. O aluno precisa de um feedback, de informacoes tteis
sobre as etapas vencidas e as dificuldades encontradas em suas producoes, esse também é um
meio de integralizd-lo, de torna-lo para além de um aluno matriculado nas estatisticas de

politicas educacionais.

Consideracoes finais

Entender a avaliacao da aprendizagem escolar como pratica de investigacao significa
mudar o olhar quanto a esse processo, deixando de ser visto como um elemento de ameaca e
punicao passando a ser visto como oportunidade de aprendizagem.

Nesse contexto em que se busca fazer da pratica avaliativa um ato de investigacao e
de intervencao, como também tornar o aluno cada vez mais autobnomo sobre seus processos de
aprendizagem, torna-se necessario sempre refletir e discutir sobre a potencialidade dos
instrumentos de avaliacao. Portanto, a discussao em torno dos cenarios apresentados neste

artigo, nos revela a pratica avaliativa como meio para democratizar a pratica pedagogica.
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O primeiro cenério evidenciou a conscientizacdo e problematizacido do erro, por parte
do professor, e nao mera classificacdo da resolucido do aluno, em certa ou errada. Os “erros”
passam a ser vistos ndao como algo que o aluno ainda nao sabe, mas como indicios de um
conhecimento parcial, como um elemento inerente ao processo de elaboracio do
conhecimento, como um caminho na busca do acerto para reconstruir o que nao foi aprendido.

Ja o segundo, apresentou a prova em fases, considerada um instrumento de avaliacao
que favorece ao aluno revelar mais do que sabe, ao invés daquilo que nao sabe, com diversos
desdobramentos, adaptavel a realidade de cada sala de aula. Ainda que, num primeiro
momento, o estudante nao saiba resolver ou tenha dificuldades de compreensao dos contetidos
e/ou dos processos envolvidos, constantemente deve-se incentiva-lo a apresentar suas
tentativas, que sofrerao alguma interferéncia/intervencao do professor, em uma proposta
constante de reavaliacao.

E por fim, a analise da producao escrita aponta que, por meio da prova em fases, o
professor tem a oportunidade de guiar os estudantes em seus processos de aprendizagem,
favorecendo, para cada um, o desenvolvimento de diferentes niveis de competéncia e um meio

que favorece a conquista do direito a educacao e em favor da aprendizagem.
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