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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar as tendéncias das pesquisas na area
de ensino de Ciéncias e Biologia, no sentido de atender as orientacoes da
Educacio Inclusiva e desvelar o que tem sido produzido, a fim de contribuir
tanto para a formacao docente quanto para o desenvolvimento cognitivo de
todos os estudantes. Para isso, foram analisados os trabalhos publicados nos
anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC),
no periodo de 2007 a 2017, que se relacionam com o ensino de Ciéncias e
Biologia na perspectiva inclusiva. A pesquisa tem abordagem quali-
quantitativa, classificada como estado do conhecimento. A analise de
conteudo foi adotada como metodologia de analise dos dados. Os resultados
indicam que a tendéncia das publicacbes analisadas estd voltada
predominantemente para a area de ensino de Ciéncias. A escassez de
trabalhos na 4rea de Biologia pode indicar a baixa presenca dos alunos com
deficiéncia no Ensino Médio. Quanto a etapa de formacao, os trabalhos se
concentram na formacao inicial de professores. Em relacdo ao tipo de
deficiéncia, o maior ntimero de estudos refere-se as deficiéncias auditiva ou
visual. O uso de materiais ou recursos didaticos é ressaltado como relevante
durante o processo de ensino dos conceitos cientificos.
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Abstract

This paper aims to analyze research trends in Sciences and Biology teaching
area, in the sense of comply with the guidelines of Inclusive Education and
unveil what has been produced, in order to contribute to both teacher
training and cognitive development of all students. To do it, we have analyzed
the published studies in the annals of the Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias (ENPEC), from 2007 to 2017, which relate to the
Science and Biology teaching in an inclusive perspective. The research has a
qualitative and quantitative approach, classified as state of knowledge. The
content analysis was adopted as the data analysis methodology. The results
indicate that the trend of the analyzed publications is predominantly focused
on the area of science teaching. The scarcity of work in the Biology field may
indicate the low presence of students with disabilities in high school. As for
the training stage, the work focuses on pre-service teacher training.
Regarding the disability type, the largest number of studies refers to auditory
or visual deficiencies. The use of teaching materials or resources is
highlighted as relevant during the scientific concepts teaching process.

Keywords: Teacher training. Inclusive Education. Science and Biology
Teaching.

ISSN 2526-2882

R/ J/
50 %% 211 % %




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.5, n.12, maio-agosto/ 2020

Introducao

A pratica docente, historicamente relatada por alguns pesquisadores, a exemplo de
Crochik (2002), Mantoan (2003) e Michels (2005), vem sendo aprimorada com o
desenvolvimento de novas estratégias de ensino, com o objetivo de cumprir seu papel politico
e social de inclusao de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Essa atitude reflete a
crescente preocupacao dos educadores em adaptar o curriculo e as metodologias as
necessidades dos alunos, sejam eles pessoas com deficiéncia ou ndo, ao invés de pretender que
estes se adaptem ao sistema.

Muitas pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais, em idade
escolar, nao frequentavam a escola ou nem saiam de casa, vivenciando a experiéncia da
segregacao, estando a margem da sociedade. O fato de este grupo ter sido ou ainda continuar
excluido da convivéncia com seus pares ndo tem nenhuma relacdo com a deficiéncia que
apresentam ou limitacao de sua funcao biologica: a questao é sociocultural.

As Necessidades Educacionais Especiais (NEE) referem-se as dificuldades de
aprendizagem que as criancas ou jovens podem apresentar durante a sua escolarizacdo. A
escolha do termo NEE esta relacionada a sua utilizacdo nos principais documentos oficiais
brasileiros, como a Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994), Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2001) e Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
(BRASIL, 2001). Ja a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008) faz mencao ao publico-alvo da educacao especial, que
compreende as pessoas com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Diante do exposto, utilizaremos o termo NEE, pois alguns
trabalhos pesquisados nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagido em Ciéncias
(ENPEC) fazem mencao a ele, quando tratam de transtornos especificos do desenvolvimento,
como por exemplo: Transtorno do Déficit de Atenc¢ao (TDA), Transtorno do Déficit de Atencgao
com Hiperatividade (TDAH) e dislexia. Utilizaremos o termo pessoa com deficiéncia quando
se tratar de pessoas com deficiéncia fisica, deficiéncia visual, surdez e, ainda, deficiéncia
intelectual.

Pensando nos direitos das pessoas com deficiéncia ao ensino de qualidade, a
Educacao Especial, visando atender a esse publico, organizou-se inicialmente de forma
paralela ao ensino regular, baseando suas praticas pedagogicas no modelo médico das
deficiéncias (DINIZ, 2007). Muitos profissionais da educacido avaliaram as limitacGes causadas
aos estudantes pelas deficiéncias, para destina-los a um local “especial”, mais adequado para
lidar com essas limitacoes fisicas ou mentais, julgando ser esta a alternativa mais eficaz para
garantir o desenvolvimento cognitivo deles.

Na Educacao Especial, a nocao de capacidade para compreender ou cumprir tarefas

sobrepujou a questdo da diversidade inerente aos ambientes escolares (COSTA, 2015). As
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atencoes estavam voltadas para o que a pessoa com deficiéncia nao poderia realizar no contexto
escolar, desconsiderando toda a vivéncia que este ser humano poderia desfrutar no convivio
com seus pares. Segundo Valle e Connor (2014), algumas praticas discriminatérias ainda sao
aceitas pela sociedade porque ainda existem pessoas que se consideram superiores, reservando
as pessoas com deficiéncia o status de segunda classe. E a esta forma de pensamento, da-se o
nome de ableismo.

Algumas consequéncias das praticas ableistas foram as conotac¢Ges pejorativas que as
avaliacoes médicas causaram aos alunos diagnosticados com alguma deficiéncia. Essa
classificacao resultou em uma construcao erronea de incapacidade, devido aos termos “déficit”,
“disfuncdo” ou “distirbio”, comumente utilizados entre os profissionais da area de satide e os
profissionais da area de educacao, chegando a causar receio nos professores que nao se sentiam
aptos a lidar com tamanha responsabilidade, pois além de ensinar o contetido, teriam que ter
nocoes de primeiros socorros (VALLE; CONNOR, 2014).

Outra consequéncia da nocdo normal/anormal que gira em torno da Educacao
Especial foi a crenga de que estudantes com deficiéncia ndo podem desenvolver-se socialmente
como outras pessoas que nao possuam deficiéncia, ou seja, fazer amigos, brincar, serem
participativas, criativas, engracadas etc. (DINIZ, 2007). Talvez isso seja reflexo das proprias
experiéncias com a inclusiao, pois muitos de no6s nao tivemos contato com pessoas com
deficiéncia, por estes individuos viverem excluidos em funcao do preconceito.

A partir de um movimento de cunho social, o cenario dos estudos sobre deficiéncia
comecou a mudar, pois outros grupos, como negros e indigenas, ou seja, as chamadas
“minorias”, que também sofriam da mesma negligéncia, quanto ao reconhecimento das suas
especificidades, comecaram a buscar alternativas para a mudanca desse paradigma. Nesse
sentido, surge a Educacao Inclusiva, que compreende essa diversidade de contextos e visa
garantir a equidade social por meio da inclusao. Segundo Silva, Landim e Souza (2014, p. 33),
“a educacao inclusiva é fruto de estudos e praticas que buscam o exercicio pleno da cidadania,
garantindo que todos os alunos aprendam juntos, em classe de ensino regular”. As lutas sociais
também contribuiram nesse processo.

As notas estatisticas do Censo Escolar da Educacao Basica (INEP, 2019, p. 4) indicam
que “o ntmero de matriculas da educacao especial chegou a 1,2 milhao em 2018, um aumento
de 33,2% em relacao a 2014. Esse aumento foi influenciado pelas matriculas do ensino médio
que dobraram durante o periodo”. Contudo, apesar de a legislacdo garantir a inclusao das
pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais nas redes publicas de educacao
e instituir a formacao dos professores na perspectiva inclusiva, isso nao significa que a inclusao
destes individuos esti sendo efetivada no processo de ensino e aprendizagem. Ainda sdo
muitos os desafios a serem enfrentados, como, por exemplo, a acessibilidade fisica dos prédios

escolares, bem como as barreiras atitudinais que, segundo Amaral (1998, p. 17), “sao anteparos
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nas relacoes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicao desfavoravel em relacao a
outra, por ser esta significativamente diferente, em especial quanto as condicoes preconizadas
como ideais”.

A questao da inclusao dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares é fonte de
debates em diversos espacos educativos e ap6s uma década da implementacdo da PNEEPEI
(BRASIL, 2008), diversas pesquisas foram realizadas sobre este tema no Ensino de Ciéncias.
Essa politica significa um marco para o desenvolvimento da Educagio Inclusiva e esse fato
justifica a escolha do recorte temporal de 2007 a 2017.

Cabe informar que as producgdes académicas, utilizadas no levantamento dos dados,
foram publicadas nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), no periodo supracitado. A escolha por esse evento esta relacionada a sua relevancia
cientifica na area de Ensino de Ciéncias e Biologia. Considerando o exposto, este trabalho tem
como objetivo: analisar as producoes relacionadas a Educacao Inclusiva apresentadas nos
ENPEC.

Educacao Especial e Educacao Inclusiva: ressignificando conceitos

A inclusdo escolar vem sendo debatida exaustivamente na sociedade brasileira ha
décadas. E seus desdobramentos marcaram a historia da educacao devido a adocao de politicas
voltadas para a garantia dos direitos dos alunos a um ensino de qualidade. A educacao, em
todos os seus niveis de ensino, deve ser também acessivel aos estudantes com deficiéncia, pois
ela é o agente transformador da sociedade. Durante esse processo, foi e ainda é necessario
romper muitas barreiras, principalmente o preconceito, a discriminacdo e a desigualdade
social gerados pelo sistema capitalista (MICHELS, 2011).

A educacio escolar tradicionalmente apresenta um regime meritocratico baseado em
resultados que refletem os interesses do mercado e que adota sistemas educacionais que
favorecem a manutencao de padroes estereotipados pela ideologia dominante. Quando o aluno
nao se encaixa em um determinado perfil, ele é considerado incapaz de fazer parte de um grupo
e acaba sendo excluido da classe regular. Essa situacdo, de acordo com Amaral (1998), vem
sendo encarada como fracasso escolar e esta sendo naturalizada devido a visdo de mundo
historicamente construida pelo capital.

A sociedade do consumo considera apto o individuo preparado para o mundo do
trabalho e capaz de colaborar com o sistema. Nesse paradigma, a educacdo tem como objetivo
principal a formac¢ao de mao de obra barata (PATTO, 2008), facilmente substituivel por outra,
quando nao apresenta a capacidade de operar uma maquina ou dominar uma nova tecnologia.
As pessoas com deficiéncia, os negros, os pobres, os imigrantes latinos, entre outros, sdo, por
isso, também discriminados, além de o serem por sua raca, condicao fisica ou psicologica,

classe social, religiao ou orientacao sexual.
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Os sistemas educacionais ainda reproduzem atitudes excludentes com as
consideradas “minorias”, assim como os sistemas econdmicos, porque, segundo Abramowicz
(2002, p. 309), “n6s as forjamos e as alimentamos diariamente e nao suportamos as
diferencas”. Ou seja, ao nao realizar a inclusao dessas pessoas e ainda ter a atitude de rejeitar
0 que nao é considerado padrao, estamos perpetuando a segregacao de seres humanos que nao
possuem as caracteristicas desejaveis ao ambiente escolar e acabamos por nao vivenciar o
aprendizado pelo convivio social.

Escolas que estimulam a competicio e a individualidade, em detrimento da
cooperacao mutua e da valorizagao da diversidade dos seus alunos, sao ineficazes quanto a sua
missao de educar para o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988, s/p). Essa estrutura reafirma como a sociedade
esta polarizada, dividida entre aqueles que sao considerados aptos para determinado objetivo
do mercado e aqueles que nao conseguem alcancar plenamente as metas impostas aos
cidadaos.

Os estudantes que nao se adaptam a esse modelo escolar, devido, muitas vezes, a
propria negligéncia do Estado em disponibilizar condi¢oes de equidade, sao encaminhados
para outros locais para receberem educacgio separadamente. Surge, nesse contexto, a Educacao

Especial, que de acordo com Michels (2005), vem

[...] adaptando os individuos a necessidade social ou se encarregando de
“esconder da sociedade os sujeitos que nao podem ser “ajustados”.
Historicamente, institui¢oes e servicos foram criados para “abrigar” estas
pessoas tidas como inadequadas para a sociedade (MICHELS, 20035, p. 257).

Desta maneira, podemos afirmar que a Educacao Especial teve, como alvo de suas
acoes, educandos com deficiéncia que precisavam ser atendidos por um servico adaptado as
suas especificidades, mas que nao poderia ser realizado nas turmas comuns, com a justificativa
de que estes individuos nao estavam em uma sala que apresentava condicoes adequadas. Os
professores da educacao geral, por sua vez, eram substituidos por profissionais da area de
saude, como psicologos e fonoaudidlogos, confirmando a ruptura entre a Educacao Especial e
a Educacao Regular (MICHELS, 2005).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi um servico inicialmente
prestado, de forma a substituir o ensino comum, sendo um direito assegurado as pessoas com
deficiéncia. Este procedimento esta respaldado pela Constituicdo Federal, no Capitulo III — Da
Educacao, da Cultura e do Desporto — no artigo 208, no qual relata que o Estado tem o dever
de garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, s/p). Vale salientar que o termo

portador nao é mais utilizado, devido ao fato de algumas expressoes sofrerem uma analise
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politica, proposta pelo modelo social da deficiéncia, que, segundo Diniz (2007, p. 21), pretende
“abalar a autoridade discursiva dos saberes biomédicos”, uma vez que o atendimento as
pessoas com deficiéncia se pautava no modelo médico biologico e direcionava as atividades
escolares para esse publico, baseando-se nos diagnosticos fornecidos pela 4rea da satde, em
detrimento das diretrizes educacionais orientadas pela escola (MANTOAN, 2003).

No modelo especial, os alunos com deficiéncia recebiam uma educagio voltada
principalmente para a reabilitacdo, influenciada pela presenca dos profissionais de saide na
execucao das atividades escolares, e o desenvolvimento cognitivo tornava-se secundario.
Entdo, o aprendizado das disciplinas ficava prejudicado, e o rendimento escolar insatisfatorio
era justificado (e aceitavel) devido a existéncia de uma lesdo. O modelo médico, segundo
Michels (2005), defende a concepcao de deficiéncia, com base em abordagens psicologicas e
biologizantes, e isso é usado para explicar o fracasso escolar, uma vez que este individuo nao é
“ajustavel” a convivéncia com seus pares.

Contrariando o modelo acima descrito, o modelo social da deficiéncia ndo vem
somente propor a ado¢io do termo “pessoa com deficiéncia” como o mais apropriado ao se
referir a um ser humano que possui alguma parte do corpo lesionada, mas, também, elucidar
que essa condicao faz parte da sua identidade, juntamente com outras caracteristicas comuns
a qualquer pessoa, e que estd intrinsecamente ligada a sua personalidade, nao sendo
meramente um apéndice (DINIZ, 2007).

Focar na deficiéncia dos sujeitos reflete a face do sistema social opressivo que vivemos
e os padroes exigidos pelo capitalismo, que levam as pessoas com lesoes a experimentarem a
deficiéncia (DINIZ, 2007). De acordo com D’Antino (1998, p. 55), “[...] do ponto de vista
ideologico, temos, sabidamente, a hegemonia de certos valores ligados, inexoravelmente, a
condicao de deficiéncia, todos eles sinalizando, no minimo, desvalorizacao e estigma”.

A Declaracgao de Salamanca (UNESCO, 1994) impulsionou os debates sobre educacao
inclusiva a partir da década de 1990, e esse documento tornou-se muito importante na luta
pelos direitos de todas as criancas, independentemente da condicao fisica ou social delas, a
uma educacdo de qualidade. De acordo com esta Declaracdo, é dever da escola elaborar
recursos e metodologias com o objetivo de auxiliar todos os alunos a se desenvolverem bem,
incluindo, em suas acoes pedagodgicas, as deficiéncias mais severas. No entanto, para que essas
atividades possam ser executadas com sucesso, sao exigidas mudancas na estrutura das
institui¢oes de ensino que perpassam pela formacao dos profissionais, sejam eles especialistas
ou nao, para que incluam todas as pessoas da melhor maneira e, também, pela cobranca de
acOes mais efetivas do governo, por parte dos pais dos alunos e pelos gestores da escola publica
que muitas vezes se tornam omissos.

Com a implementacao da PNEEPEI (BRASIL, 2008), a Educacao Especial recebeu

reforcos, no sentido de melhorar a qualidade da educacao fornecida as pessoas com deficiéncia,
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pela implantacdo do servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
disponibilizado na escola comum. Mantoan (2011) cita algumas vantagens da Educacao na
perspectiva inclusiva, tais como: o ensino de Libras, ofertado a todos os alunos ouvintes e
surdos, aos professores, aos funcionarios da escola e familiares; a formacao continuada dos
professores do AEE; e a substituicio do modelo médico de concepcao das deficiéncias pelo
modelo social.

De fato, nao é possivel desconsiderar que a Educacdo Especial contribuiu para a
insercao das pessoas com deficiéncia na sociedade. Entretanto, é fundamental que facamos a
critica a esta modalidade educacional, pois é uma forma de educacao segregadora, ja que tem,
por principio, agrupar pessoas com deficiéncias em escolas ou classes separadas, privando-as

do convivio com outras pessoas. De acordo com Silva (2007):

E importante observar que, para o senso comum, a educacio especial esta
nitidamente relacionada as instituicGes especiais para educacao de pessoas
com deficiéncias. O “especial” dessa educacao, por certo, advém daquilo que é
particular do individuo - seu atributo fisico, sensorial ou mental. E a tnica
modalidade do sistema educacional cuja denominacdo reporta-se de forma
subjetiva a uma peculiaridade do sujeito, ao que lhe é préprio e inegavel, por
estar circunscrito as suas caracteristicas pessoais. Diante disso, fica claro que
o “especial” da educagao esta fixado no individuo pela deficiéncia, pelo limite
ou pela falta. Sendo o “especial” a deficiéncia, que diz respeito a uma
particularidade que esta no individuo, a organizacdo do espaco escolar, o
método e o proprio cotidiano da escola tornam-se especiais porque centrados
nao no aluno, mas no aluno deficiente, na sua dificuldade para aprender
desvinculada de outras variaveis. Nesse sentido a educagao especial em varios
momentos da histéria da educacio apresentou-se como algo distanciado da
educagio em geral, ndo incorporando, inclusive, importantes reflexdes sobre
aarticulacao entre educacao e sociedade. E por ter focado de forma tao intensa
a deficiéncia e o ensino especial, sinénimo de ensino segregado, gerou uma
resisténcia ao préprio campo de conhecimento. (SILVA, 2007, p. 13)

Na discussao sobre escola especial e inclusiva, Mantoan (2003) destaca que ainda é
necessario deixar claro a diferenca entre os vocabulos integracao e inclusdo, pois as agoes
educativas, deles derivados, estao diretamente ligadas as modalidades educacionais que se
pretendem ressignificar neste trabalho. Algumas das divergéncias entre Educa¢io Especial e
Inclusiva perpassam pela compreensao, talvez equivocada, do que significa a palavra inclusao.

Apesar de haver alguma confusao conceitual, inclusao e integracao sao termos muito
distintos. A palavra integracdo estd diretamente ligada as a¢Ges propostas pela Educacgio
Especial, pois um dos objetivos dessa modalidade educacional é prestar assisténcia as pessoas
com necessidades educacionais especiais, tratando das dificuldades encontradas nas criancas,
com o objetivo de inseri-las na sociedade. Em relacdo a inclusao, Mantoan (2015, p. 24)
considera que “[...] é uma reacdo aos valores da sociedade dominante e ao pluralismo,

entendido como uma aceitacdo do outro e incorporacdo da diferenca, sem conflito, sem
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confronto. Nao ha mais como recusar, negar, desvalidar a diferenca na sociedade brasileira e
internacional”.

Para Stainback e Stainback (1999, p. 26-27), o motivo mais importante da educacao
inclusiva “é o valor social da igualdade” e o entendimento de que “[...] apesar das diferencas,
todos noés temos direitos iguais”. Mantoan (2003) afirma ainda que inclusao e integracao sao
processos incompativeis. A inclusao é um processo de acolhimento das diferencas e valorizacao
das intimeras multiplicidades do ser humano em um ambiente escolar e fora dele, enquanto a
integracdo oferece ao aluno a possibilidade de estar inserido no sistema escolar, contudo os
servicos a ele prestados acontecem separadamente dos outros membros da classe comum.

Devido a essas divergéncias conceituais, as discussoes acerca da Educacdo Especial e
da Educacao Inclusiva tém gerado algumas controvérsias. Apesar de parecerem muito
semelhantes, essas modalidades educacionais apresentam fundamentos completamente
divergentes. Para uma pessoa ser incluida, ela precisa fazer verdadeiramente parte da
sociedade, sem discriminacao ou preconceitos, e € nesse sentimento de acolhimento que a
Educacao Inclusiva desponta para transformar o modelo educacional que ainda valoriza
formas segregadas de ensino.

Como exemplo de uma acdo educativa pautada em principios inclusivos, tem-se o
acolhimento das criancas advindas da situacdo de crise humanitaria vivida pelas pessoas
refugiadas. Ao permitir a matricula delas nas escolas brasileiras, o Estado est4 realizando a
inclusao social destes individuos, e quando os professores elaboram suas aces pedagogicas,
levando em consideracao a diferenca cultural destes alunos, como por exemplo a lingua
materna hispanica, estdo atuando para a inclusao escolar, colocando em pratica os principios
que constam na Declaracao de Salamanca.

Para autores como Valle e Connor (2014, p. 83), a inclusdao é uma acao humana
praticada em ambientes que favorecem o aprendizado significativo ao viver e trabalhar juntos.
Sendo assim, deve-se aproveitar a miscigenacao de culturas para ampliar conhecimento, gerar
oportunidades de convivio e, consequentemente, a quebra de modelos historicamente
estabelecidos.

Incluir é um ato de aceitacao do préoximo, gerado através de uma relacao, e que sem a
reciprocidade nao poderia acontecer de fato (BORGES; DIAS, 2014). Contudo, uma pesquisa
realizada por Mantoan (2015), intitulada “Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva: o que
dizem os professores, dirigentes e pais”, revelou o contrario: os participantes afirmaram que a
escola comum nao esti preparada para receber o aluno com deficiéncia e que é preciso manter
esse aluno na escola especial para ele ficar entre iguais. Nessa mesma direcao, a pesquisa de
Crochik et al. (2009) revelou que ainda existem pais que preferem que seus filhos, sem
deficiéncia, nao sejam ensinados no mesmo ambiente que os alunos com deficiéncia, pois

acreditam que isso pode comprometer o pleno desenvolvimento de seus filhos, como se o
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incomodo causado pela diferenca atrapalhasse a aprendizagem. Como vivemos numa
sociedade de contradicGes, é possivel nos depararmos ainda com esse tipo de posicionamento
preconceituoso, no entanto, é preciso garantir uma formacao que seja capaz de superar
quaisquer formas de segregacao.

No que concerne a inclusao que queremos alcancar para todos os alunos, existem
exemplos que ja estdo dando certo e que sao um caminho a seguir. A Escola da Ponte, em
Portugal, é um desses exemplos. No projeto educativo da referida escola, é possivel perceber
que as necessidades educativas especiais retratam as individualidades dos alunos que nao sao
apenas respeitadas, mas que sdo o centro do processo pedagbgico. Aqui no Brasil, podemos
citar a Escola Projeto Ancora (SP), Colégio Viver (SP), Vila-Escola Projeto de Gente (BA) e
Escola Dendé da Serra (BA). Estas instituicoes se destacam por desenvolverem uma nova
concepcao de curriculo, que ndo esta mais centralizado numa série de técnicas; defendem a
autonomia, o respeito e a liberdade dos sujeitos, como parte fundamental do processo
educativo, possibilitando, assim, a inclusao de todos os alunos.

Sendo assim, quando o termo inclusdo é usado para caracterizar um processo
educativo, ele deve estar intimamente ligado a praticas transformadoras da conjuntura escolar
atual, substituindo a discrimina¢ao que segrega pelo acolhimento que conecta todos os alunos
em um sO objetivo: o exercicio da cidadania plena. A escola comum é o ambiente mais
adequado para garantir que os relacionamentos dos alunos, com e sem deficiéncia, possam
erradicar qualquer acao discriminatoria ao desnutrir preconceitos. Admitir que as escolas sao
heterogéneas e conviver com a diversidade humana pode causar resisténcia por parte de
pessoas ligadas a estrutura tradicional da educacao regular, contudo é fundamental romper
com esse paradigma tradicional e possibilitar formas de convivéncia contrarias a segregacao.

A Educacao Inclusiva é fundamental para a reducao da desigualdade social, assim
como as politicas de distribuicao de renda, de emprego, de moradia, de transporte e educacao.
O aluno com deficiéncia nao deve ter somente acesso ao processo educativo por conta da
necessidade de socializacdo com o proximo, mas também para se apropriar do conhecimento
cientifico, pois suas limitacgoes fisicas ou psicolégicas ndo podem, por si s, determinar se sao
capazes ou nao de construir saberes em conjunto e de forma satisfatéria, assim como seus
colegas.

Contudo, a inclusao social é um desafio para a sociedade, em todos os seus niveis, seja
na construcao de uma nova mentalidade escolar, na elimina¢ao da pobreza, na diminuicao da
marginalidade, no empoderamento feminino, na liberdade sexual etc. Os educadores tém
papel fundamental na luta por uma vida mais justa para a populacao e respeitosa entre os
individuos que a compdem. A deficiéncia é apenas mais uma entre as intmeras diferencas

interpessoais, e essas singularidades nao podem ser vistas como um motivo de segregacao, que
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resulte na criacao de classes escolares homogéneas e padronizadas, de acordo com um molde

predeterminado pela ideologia dominante.

Educacao Inclusiva e o Ensino de Ciéncias e Biologia: possibilidades e desafios

O ensino de Ciéncias e Biologia pode ser considerado recente na histéria da educacao
fundamental no Brasil. Ha séculos que o ser humano vem estudando o Universo, observando
a natureza e desenvolvendo teorias acerca dos seus processos evolutivos. Apesar disso, apenas
a partir da década de 1970, a disciplina Ciéncias Naturais passou a ser indispensavel no
curriculo de todas as séries do primeiro grau, seguindo o modelo ja aplicado desde 1961, nas
duas ultimas séries do antigo curso ginasial (BRASIL, 1998).

As Ciéncias Naturais abarcam os ramos da Biologia, da Fisica, da Quimica e das
Geociéncias. Analisam diferentes fendmenos naturais e levantam hip6teses em busca da
compreensao do mundo: o espaco, o tempo, a matéria, os seres vivos, o ambiente, seus
processos e transformacoes (BRASIL, 1998). Por isso, seus contetidos precisam fazer parte de,
no minimo, oito anos da formacdo bésica, sendo este ensino fundamental obrigatorio as
criancas e adolescentes, cabendo ao poder publico garantir-lhes o acesso a escola gratuita
(BRASIL, 1996).

Atualmente, os conhecimentos originados das Ciéncias Naturais tém sido
classificados como essenciais para o entendimento e, consequentemente, a manutencao dos
mecanismos que permitam o desenvolvimento de vida na Terra. Sendo assim, o ensino de
Ciéncias Naturais deve permitir ao estudante compreender as relacoes entre o ser humano e a
natureza, mediadas pela tecnologia, superando interpretacoes ingénuas sobre a realidade a sua
volta e abordando contetdos relevantes do ponto de vista social, cultural e cientifico (BRASIL,
1998).

No entanto, o ensino de Ciéncias e Biologia tem sofrido criticas quanto a maneira
tradicional como vem sendo realizado. Os temas, geralmente abordados em cada ano do
Ensino Fundamental, ja estdo estabelecidos no livro didatico de Ciéncias Naturais da seguinte
forma: Geociéncias (estudo da hidrosfera, da atmosfera e da crosta terrestre) no 6° ano; Seres
Vivos no 7° ano; O Corpo Humano no 8° ano; Quimica e Fisica no 9° ano (MILARE; PINHO-
ALVES, 2010).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), o
componente curricular de Ciéncias deve garantir aos alunos o desenvolvimento de véarias

competéncias especificas, dentre elas:

11 Na década de 1960, o sistema educacional brasileiro foi reformulado pela primeira LDB com a seguinte
terminologia: primeiro grau, constituido por escolas maternais, jardins de infancia e ensino primario de

quatro anos; e essa nomenclatura acompanha a mudanca curricular ocorrida na época (BRASIL, 1961).
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- Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e histdrico;

- Avaliar aplicacdes e implicacoes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho;

- Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacées
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 324).

O engajamento do profissional da educacao deve superar os limites basicos que
acompanham a praxis pedagogica e avancar para a efetivacao dos principios politicos e éticos
inerentes a profissao docente, “para que a educacao seja voltada para a resisténcia a opressao
dos homens, para que seja uma educacao que leve a percepcao das contradi¢cOes sociais”
(CROCHIK et al., 2009, p. 44). Contudo, muitas praticas docentes ainda sdo baseadas na mera
transmissao de informacoes, tendo como recurso exclusivo o Livro Didatico (LD) e sua
transcricdo oral e escrita (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007; BARREIRO;
ORTENCIO FILHO, 2016; ROSA; ARTUSO, 2019).

Essa formacao livresca oferecida aos alunos nao contempla aspectos essenciais ao
desenvolvimento humano, que sao imprescindiveis na construcdo de uma sociedade mais
justa. A falta de discussoes pedagogicas, que busquem romper com o modelo tradicional de
ensino durante a formacdo inicial, contribui para que os futuros professores acabem
reproduzindo em suas aulas o que aprenderam na universidade. Nesse contexto, a sala de aula
deixa de ser um ambiente propicio para que os estudantes tenham a chance de desenvolver
suas proprias ideias, de questionar, observar e, a partir dai, construir o seu proéprio
conhecimento, ao incorporar a cultura com mais autonomia, o que nos tornaria diferentes,
unicos e capazes de perceber a perversa logica do capitalismo, que busca padronizar a
sociedade. A esse respeito, Crochik et al. (2009) afirmam:

A producdo do ensino de massa, quer em seus meios — formacao de
professores, producao de livros didaticos e de instrumentos educacionais —
quer em seus fins — a producio de cidadaos padronizados, dotados de um
mesmo minimo necessario para expressar o que todos expressam, nao se volta
para a diferenciacao individual. (CROCHIK et al., 2009, p. 42).

Sendo assim, espera-se que o educador seja comprometido e problematizador da
realidade, que torne a aprendizagem significativa para o estudante, permitindo que este
individuo se desenvolva livremente, sem que as amarras do sistema conduzam e limitem o seu
processo de educacao para o mundo, e nao somente para o mundo do trabalho.

Quando os alunos apresentam alguma deficiéncia, o aprendizado pode ser mais
complicado. Por isso, em todas as etapas escolares é primordial que os professores estejam
sensiveis a inclusao, pois, de acordo com Michels (2011), um dos principais requisitos para o

desenvolvimento de um bom trabalho é a abertura para a diversidade, como a vivenciada com
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a chegada dos alunos com deficiéncia na escola regular ou a matricula de estudantes advindos
das crises migratorias que nao falam o nosso idioma. Existem profissionais que, ainda na
graduacao, buscaram experiéncias formativas na area de educacao inclusiva, seja participando
de seminarios ou palestras, ou se matriculando em disciplinas optativas relacionadas ao tema,
ou realizando estagios em locais onde havia estudantes com deficiéncia. No entanto, convém
destacar a responsabilidade dos cursos de formacao de professores inserirem esse debate em
seus curriculos, conforme preconiza a legislacao.

Alguns alunos com deficiéncia possuem dificuldades para a compreensao de
conteidos de Ciéncias e Biologia devido a sua condi¢do biolégica, mas os alunos que nao
possuem deficiéncia alguma nao estao isentos das mesmas dificuldades de compreensao do
conhecimento cientifico (MANTOAN, 2003). Resultados de trabalhos realizados por Santos e
Manga (2009) revelaram ser de baixa qualidade as condicoes de inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual, justamente pela escassez de recursos didatico-pedagbgicos nas escolas
pesquisadas. Alguns destes recursos sao os métodos de leitura e escrita em Braille para alunos
cegos e técnicas Opticas que visam ampliar as estruturas textuais para minimizar os danos
causados pela baixa visao.

Com o aumento da matricula de criangcas com espectro autista na escola, é
fundamental uma analise criteriosa para o desenvolvimento de métodos e praticas pedagogicas
em turmas de inclusao. Ja quando se trata do ensino de surdos, os avancos sao maiores devido
as politicas publicas que foram inseridas nos curriculos dos cursos de formacao de professores
como a obrigatoriedade do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas universidades.

Para garantir a efetivacao do direito a educacao dos alunos com deficiéncia, seja ela
intelectual ou o Transtorno Global do Desenvolvimento, é necessario pensar no processo de
inclusao deles em sala de aula, assim como se deve pensar nas necessidades enfrentadas por
qualquer ser humano ao longo do processo cognitivo.

Para Mantoan (2003, p. 31), “a inclusao deriva de sistemas educativos que nao sao
recortados nas modalidades regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos
quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas
caracteristicas pessoais”. Desta forma, o ponto principal, que distancia as praticas pedagogicas
da Educacao Especial dos anseios politicos da Educacao Inclusiva, esta na compreensao dos
processos de integracao e de inclusao dos alunos nas escolas. A autora segue em seu trabalho
argumentando que é preciso atitudes simples para que se efetivem praticas educativas
inclusivas.

Inovar nao tem necessariamente o sentido do inusitado, as grandes inovacées
sdo, muitas vezes, a concretizagao do 6bvio, do simples, do que é possivel fazer,
mas que precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e
aceito sem muitas resisténcias, sendo aquelas que dao brilho e vigor ao debate
das novidades (MANTOAN, 2003, p. 31).
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Sendo assim, € preciso que os professores, além de estarem comprometidos em tornar
a aprendizagem mais significativa para alunos com os contetados cientificos, estejam também
capacitados para realizar este trabalho num contexto cheio de dilemas e desafios como o da
Educacdo Inclusiva. Para contextualizar os assuntos abordados em sala de aula é preciso
atentar para a realidade do aluno e colocar em pratica um curriculo voltado para modelo social
da deficiéncia, o que seria uma inovacao no direcionamento dos trabalhos pedagogicos.

A pesquisa realizada por Stella e Massabni (2019, p. 371) indica que o ensino de
Biologia necessita de ajustes para atender uma proposta de fato inclusiva. De acordo com as
autoras, “a elaboracdo de recursos didaticos e o desenvolvimento de metodologias de ensino
que envolvem a interacao do aluno com o recurso favorecem a inclusao do aluno no ensino
regularf...]”. No entanto, como as pesquisas sobre inclusao estdo mais concentradas nos cursos
de Pedagogia, professores de areas especificas, como os de Ciéncias e Biologia, tém apontado
lacunas em seus processos formativos, no que tange a educacao inclusiva (DIAS, 2018).

A deficiéncia do tipo visual (cegueira e/ou baixa visdo), por exemplo, constitui-se um
desafio no processo de ensino e aprendizagem, nao sé por parte dos alunos que a possuem,
mas também para os professores que precisam estar atentos as necessidades individuais desse
grupo de alunos, para atuar de forma satisfatéria em salas de aulas inclusivas (SANTOS;
MANGA, 2009). Segundo Borges e Dias (2014), quando se trata de alunos com deficiéncia
visual, os professores precisam passar por um processo de formacao que envolve a pesquisa de
ferramentas e tecnologias assistivas, que muitas vezes nao sao divulgadas e/ou trabalhadas
durante a graduacao.

Quando se trata da disciplina Biologia, existe uma dinamica propria que faz uso
constante do sentido da visdo no processo de ensino e aprendizagem (SILVA; LANDIM;
SOUZA, 2014). A utilizagao de referéncias visuais € uma caracteristica marcante no ensino de
Ciéncias Biologicas (REICHMANN; SCHIMIN, 2008). Os avancgos cientificos nessa area de
conhecimento tém ressaltado a necessidade de estratégias didatico-pedagogicas que facilitem
o entendimento dos contetdos bioldgicos.

Apesar de a legislacao brasileira garantir a inclusdo dos educandos com deficiéncia
nas redes publicas de ensino, isso nao significa que eles estejam participando efetivamente dos
processos de ensino e aprendizagem. De acordo com Oliveira (2009), muitos professores ainda
nao possuem capacitacao para desenvolver materiais didaticos capazes de contribuir para uma
melhor compreensao dos contetdos trabalhados em sala de aula, limitando-se apenas a
utilizacao de livros didaticos que nao sao adaptados as necessidades especiais dos seus alunos.
A inclusdo propoe unir as diferencas em um ambiente comum que estimula o trabalho em
grupo e proporcionar o surgimento de varias ideias por parte dos profissionais comprometidos

com a Educacao Inclusiva.
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Recursos didaticos, como projecdes de slides ou videos, também sao muito comuns e
interessantes no cotidiano escolar, porém, sem a devida adaptacdo, acabam por beneficiar
apenas os alunos dotados do sentido da visao. Por esse motivo, recursos didaticos adaptados
assumem fundamental importancia na educacdo de alunos com deficiéncia (STELLA;
MASSABNI, 2019). O uso de materiais adaptados possibilita aos alunos uma maior
compreensao do que esta sendo ensinado, bem como a obten¢ao do maximo de informacoes
sobre o assunto.

A implantacdo de recursos didaticos, como modelos tateis, facilita bastante o
entendimento de conceitos complexos, uma vez que diminui o nivel de abstracao deles (RIZZO;
BORTOLINI; REBEQUE, 2014; STELLA; MASSABNI, 2019). Além do palpavel, esses modelos
aproximam da realidade a teoria mencionada nos livros didaticos, complementando o que foi
explanado a partir do contetido escrito e concretizando as imagens que, apesar de sua
importancia no entendimento dos conceitos biologicos, muitas vezes, necessitam de ajustes
(BARREIRO; ORTENCIO FILHO, 2016). Além das vantagens aqui apresentadas, nio é
possivel desconsiderar que o material didatico adaptado contribui para o aprendizado de toda
classe, além de possibilitar a aproximacao de alunos com e sem deficiéncia.

Apesar de os materiais didaticos adaptados terem relevancia no processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo das pessoas com deficiéncia visual, Dias (2018) destaca que, no
ensino de Ciéncias e Biologia, a énfase das pesquisas no campo da inclusao tem sido na
producao de material didatico. A esse respeito, a autora faz um importante alerta:

Embora esse aspecto seja de fundamental importancia, se compreendido de
forma equivocada, pode reduzir a complexidade da questdo a uma mera
reproducao de técnicas, as quais, por si so, sdo insuficientes para a obtencao
de sucesso no processo de ensino e aprendizagem desses sujeitos. Mesmo
reconhecendo a importancia de trabalhos dessa natureza, precisamos estar
atentos para que a discussdo que articula inclusao e ensino de Ciéncias
Naturais ndo esteja centrada e/ou reduzida apenas na producido de material
didatico [...] (DIAS, 2018, p. 161).

Segundo Krasilchik (2004), os modelos didaticos sao um dos recursos mais utilizados

em aulas de Biologia para visualizar objetos tridimensionais que estao representados em
imagens nos livros didaticos (LD) ou na internet. Ao permitir que os estudantes manipulem o
material, ocorre melhoria na sua compreensao sobre o conteiido abordado. Reforcamos que
esse beneficio nao é exclusivo aos alunos com deficiéncia visual, pois os alunos sem deficiéncia
também podem usar este mesmo material.

Sendo assim, a formacao inicial dos professores de Ciéncias e Biologia deve suscitar
discussoes sobre a Educacao Inclusiva, desde a compreensao do que ela € de fato, perpassando
pela necessidade de tornar a escola o lo6cus da mudanca de atitudes preconceituosas, através
da reflexdo sobre as politicas educacionais de inclusao e utilizando esse conhecimento

adquirido na graduacao para realizar uma pratica pedagogica com qualidade, seja a partir dos
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materiais didaticos utilizados, seja na adequacao da escola as necessidades cognitivas dos
alunos.

Para Crochik et al. (2009), a atitude dos professores em relacao aos alunos com
dificuldades de aprendizagem deve ser considerada na implantacdo e no desenvolvimento do
ensino inclusivo. Cabe ressaltar que alunos com deficiéncia sdo perfeitamente capazes de
receber educacio em salas de ensino regular, desde que nos espacos escolares existam recursos
e profissionais que possibilitem o seu aprendizado.

A formacao inicial de professores, em qualquer area, deve estimular a utilizacdo de
metodologias e recursos didaticos que atendam as necessidades educacionais de todos os
alunos, permitindo que aprendam juntos, sendo respeitadas e valorizadas as diferencas
individuais que compoem a diversidade presente nos espacos escolares. Por fim, outro fator
imprescindivel na promocao da inclusao é que a escola esteja disposta a se adaptar ao aluno

com deficiéncia e nao o contrario.

Método

A abordagem utilizada neste trabalho é do tipo quali-quantitativa. Dal-Farra e Lopes
(2013) destacam que os estudos quantitativos e qualitativos possuem, quando separados,
aplicabilidades e problemas conhecidos, por isso a utilizacdo dos métodos mistos podem
possibilitar pesquisas importantes para a Educagdo, a partir do momento em que os
pesquisadores identifiquem as potencialidades e as limitacoes do método.

Ao utilizar a analise de documentos para reunir informacoes sobre um determinado
assunto, o pesquisador pode optar pela adocao de uma metodologia denominada estado da
arte ou estado do conhecimento, compilando dados das fontes selecionadas em um
determinado periodo. Quando o estudo aborda apenas uma fonte sobre o tema estudado, este
levantamento é denominado de estado do conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

A pesquisa do tipo estado do conhecimento, realizada neste trabalho, mapeou os
trabalhos publicados no ENPEC, realizados nos altimos dez anos, correspondente aos anos de
2007 a 2017. O ENPEC é um evento bienal e se constitui em um espaco de discussao sobre
temas relevantes na area de Ensino de Ciéncias.

Utilizamos como metodologia de analise dos dados a analise de contetdo que, de
acordo com Bardin (2011, p. 42), € definida como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacoes visando obter, por procedimentos, sisteméticos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens”. Dessa forma, a partir do conteddo analisado, pudemos
compreender os dados coletados através da descricio da mensagem. A autora supracitada
divide o método em trés fases de anélise: a pré-anélise, a exploracao do material e o tratamento

dos resultados. O tratamento dos resultados compreende a codificacao e a inferéncia.
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Na pré-analise, que é a fase inicial, a forma utilizada para trabalhar com os artigos
publicados foi por meio da organizacao das ideias a partir do referencial teorico. Nesta fase,
selecionamos os artigos, a partir da busca inicial no site do ENPEC e, posteriormente seguimos
para a leitura dos resumos dos artigos, escolhendo, assim, o material a ser analisado e
organizando-o para uma melhor coordenacao dos procedimentos posteriores de analise.

A segunda fase se caracteriza pela exploracao do material, sendo o periodo mais
duradouro. Nesta etapa, realizamos a leitura atenta dos artigos selecionados, sistematizando
aspectos que nos permitissem responder a questdo de pesquisa e alcancar os objetivos
definidos para este estudo.

Finalmente, a terceira fase se constitui no tratamento dos resultados ao fazer
interpretacao dos dados, de forma clara e relacionada ao inventario existente, alinhando-os
com os objetivos tracados no estudo, visando ainda a construgido de conhecimento cientifico
sobre o objeto pesquisado (BARDIN, 2011).

Com a disponibilizacao dos trabalhos completos na internet, no site de cada evento,
foi possivel realizar a busca relacionada a Educacdo Inclusiva, utilizando os seguintes
descritores: especial, especiais, inclusiva, inclusivo, inclusao, deficiente, deficiéncia, surdo,
Libras, cego e cegueira. Durante a busca, ao serem encontrados trabalhos contendo estes
descritores, os resumos foram lidos para verificar se o artigo se relacionava ao ensino de

Ciéncias Naturais e Biologia.

Resultados e Discussao

Na investigacdo, realizada nas atas dos ENPECs pesquisados, foram apresentados
6253 trabalhos no total, sendo encontrados 88 trabalhos relacionados a Educacao Inclusiva,
entre os anos de 2007 a 2017. Esse recorte temporal foi escolhido devido a publicagdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
uma politica publica relevante na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. A Tabela 1
mostra a quantidade de trabalhos sobre Educacdao Inclusiva encontrados a partir do
levantamento nos anais do ENPEC.

Tabela 1: Distribuicdo dos artigos apresentados nos ENPECs de 2007 a 2017 com a quantidade de
trabalhos sobre Educacio Inclusiva em cada ano

Evento Ano Numero de Numero de Percentual de
trabalhos trabalhos sobre | trabalhos sobre
apresentados a tematica a tematica
VI ENPEC 2007 669 11 1,64
VII ENPEC 2009 723 11 1,52
VIII ENPEC 2011 1235 24 1,94
IX ENPEC 2013 1019 12 1,18
X ENPEC 2015 1272 24 1,89
XI ENPEC 2017 1335 06 0,45
TOTAL 6253 88 1,41

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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De acordo com a Tabela 1, do total de trabalhos publicados em todas as edi¢des dos
ENPEC, 1,41% foi a porcentagem de pesquisas voltadas a inclusdo. Embora a tematica
Educacao Inclusiva tenha sido fortalecida pela PNEEPEI (BRASIL, 2008), percebe-se que
ainda sdo poucos os trabalhos divulgados relacionados ao tema.

O baixo indice de pesquisas sobre Educacao Inclusiva pode estar relacionado as
lacunas referentes a abordagem do tema nos cursos de formacao de professores, e também na
pos-graduacio. Outro aspecto que pode ser considerado esté relacionado a chegada tardia dos
alunos com deficiéncia nas escolas regulares, impossibilitando que reflexdes sobre a
escolarizacdo desses sujeitos sejam realizadas. Como ja apontado neste trabalho, as politicas
de inclusdo sao recentes e a presenca de alunos com deficiéncia nas classes regulares também.

Apobs o levantamento dos trabalhos publicados que atenderam aos descritores
estabelecidos, os artigos foram classificados de acordo com a area de conhecimento, a fim de
verificarmos os percentuais relativos a cada area. Estas informacoes podem ser verificadas na
Figura 1.

Figura 1: Quantidade de trabalhos por area de conhecimento

Quantidade de trabalho por area de conhecimento
60
50
5 40
S 3
= MW Biologia
20 m Ciéncias
10 Fisica
. ¥ Quimica
0 » = ® Outros
\ Y G \
& R & I~ KNG A
v v v 4 ¥ v v
(fk A\*\\ \\\\ C¢ oL D
-~ ) 3 Lo S
< S S < <
Eventos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Conforme é possivel verificar na Figura 1, as disciplinas de Ciéncias e Fisica
apresentaram os maiores indices de producdo no periodo analisado. Em relagio a area de
Biologia, nao foram encontradas pesquisas no evento realizado em 2007. Convém salientar
que nao somente os cursos de licenciatura sao representados com publica¢oes no ENPEC, mas
também os cursos de bacharelado, que ja divulgam reflexdes acerca da inclusao.

A divulgacao de trabalhos cientificos voltados para a inclusdao das pessoas com
deficiéncia é fundamental para a disseminacdo de praticas escolares que facilitem o
aprendizado das disciplinas. Nesse sentido, destacamos que, durante o periodo estudado nesta
pesquisa, a publicacdo dos primeiros trabalhos voltados a Educac¢ao Inclusiva relacionados a

area de Biologia aconteceu no VII ENPEC, no ano de 2009. Quando comparado ao VIII ENPEC
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(2011), o nimero de trabalhos no IX ENPEC (2013) dobrou, sendo encontrados dois artigos.
Esse quantitativo se manteve no X ENPEC (2015), o que pode significar que a Educacao
Inclusiva esta aos poucos conquistando seu espaco nas pesquisas académicas relacionadas a
Biologia.

No XI ENPEC, realizado no ano de 2017, o maior indice de trabalhos foi referente ao
ensino de Ciéncias, com trés publicacdes, representando 50% dos trabalhos apresentados
voltados & teméatica da Educagdo Inclusiva. Nenhum trabalho direcionado ao ensino de
Biologia foi encontrado neste evento.

O resultado da anélise dos trabalhos publicados revelou 33 publicacdes relacionadas
ao ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva inclusiva, sendo 277 de Ciéncias e 6 de Biologia.
Desta forma, a tendéncia das pesquisas analisadas nos ENPECs nos ultimos dez anos esta
voltada para o ensino de Ciéncias.

As producoes sobre ensino de Biologia ficaram muito aquém do esperado para essa
disciplina tdo fundamental para o entendimento da vida no planeta. A pouca
representatividade dos trabalhos voltados para a Educacdo Inclusiva, nesta area do
conhecimento, pode estar atrelada ao pensamento de que os estudantes, publico-alvo da
Educagao Especial, continuarao cursando somente os niveis de Educacio Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental devido a baixa expectativa em relacao ao seu desenvolvimento
escolar, pelo fato de apresentarem uma deficiéncia, ndao chegando assim ao Ensino Médio.
Outro fator, que pode explicar os poucos trabalhos de Biologia, pode estar relacionado aos
dados revelados pelo Censo Escolar 2018: “O total de matriculas do ensino médio segue
tendéncia de queda nos ultimos anos, o que se deve [...] a reducdo da entrada proveniente do
ensino fundamental (a matricula do 9 ¢ ano revé queda de 8,3% de 2014 a 2018) [...]” (INEP,
2019, p. 3).

Nos trabalhos encontrados, os materiais ou recursos didaticos tateis sdo os recursos
mais utilizados pelos professores em servico e em formacdo. Tal acontecimento esti
relacionado ao fato de os estudantes com deficiéncia visual (cegueira e baixo visao)
necessitarem de materiais que favorecam o entendimento de conceitos abstratos inerentes a
Ciéncias e a Biologia. Além disso, Dias (2018, p. 161) afirma que nessa area do conhecimento,
“[...] a énfase das pesquisas no campo da inclusao tem sido na producao de material didatico
destinado as pessoas com deficiéncia visual”.

No que refere as deficiéncias, a visual e a auditiva foram as mais abordadas nos
trabalhos analisados. Convém salientar que em relacao a deficiéncia auditiva, o curriculo dos
cursos de formacao de professores contempla, em suas disciplinas, atividades que favorecem
ao ensino de alunos com deficiéncia auditiva devido a obrigatoriedade do ensino de Libras nos

cursos de licenciatura, fruto das conquistas, sobretudo dos movimentos sociais, pela inclusao

ISSN 2526-2882

o o
%% 228 %*




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.5, n.12, maio-agosto/ 2020

dos alunos surdos. A pesquisa de Dias (2018) investigou o curriculo de onze cursos de

licenciatura em uma universidade ptblica baiana. De acordo com a autora:

A presenca da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi identificada
em todos os cursos pesquisados. Este fato deve estar associado a
obrigatoriedade da oferta da referida disciplina nos cursos de licenciatura do
pais, conforme a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005) [...] (DIAS, 2018, p. 135).

Trabalhos que discutiram a Sindrome de Asperger, o autismo e a deficiéncia
intelectual tiveram um representante cada. Esse resultado expoe a necessidade de pesquisas
voltadas ao atendimento de alunos com outras deficiéncias, a exemplo das causadas pela
microcefalia. Onde estdo os alunos que apresentam esta sindrome? Uma das contribuicoes

deste trabalho é suscitar outras pesquisas, buscando atingir esse publico-alvo.

Consideracoes Finais

O objetivo da luta pelo direito a uma educacao de qualidade é também contribuir com
a permanéncia da pessoa com deficiéncia nas salas de aula ao promover um ensino inclusivo.
Para tanto, é necessario garantir aos futuros professores uma formacao que va além do que
determina a legislacao, que supere os desafios das classes regulares cheias de diversidade.

As 88 producoes voltadas a Educacao Inclusiva, ao longo das seis edi¢coes do ENPEC,
representam um total de 1,41%, dos 6253 trabalhos apresentados no periodo de 2007 a 2017.
Esse percentual é preocupante quando analisado de forma geral, demonstrando que, mesmo
com um aumento dos numeros ao longo das edicOes, os trabalhos que discutem as
potencialidades da Educacao Inclusiva para a melhoria da qualidade do ensino ainda sao
insatisfatorios.

Além disso, verificamos que das trinta e trés publicacoes relacionadas ao ensino de
Ciéncias e Biologia na perspectiva inclusiva, encontramos 27 sobre Ciéncias e 6 sobre Biologia.
Esta maioria de publicacoes relacionadas a disciplina Ciéncias pode estar ligada a uma
frequéncia maior de alunos com deficiéncia no Ensino Fundamental. Este resultado pode estar
relacionado com a concepc¢ao de que os alunos com deficiéncia ndo tém condicGes cognitivas
de chegar ao Ensino Médio ou ao fato de as politicas de inclusao serem recentes e ainda nao
haver tempo desses alunos alcancarem esse nivel de escolaridade.

Acreditamos que o uso das estratégias inclusivas na educacao facilita e potencializa o
ensino e a aprendizagem de todos os alunos, favorecendo as interagoes e diminuindo a evasao
escolar, um dos grandes problemas da educacao basica. Esperamos que, com os resultados
desta pesquisa, mais trabalhos sejam elaborados e aplicados, apresentando as novidades do

tema e suas vantagens para a educacao.
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