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Resumo

O estagio curricular supervisionado ¢ um momento importante na formacao
inicial de professores. Entretanto, ha praticas de estagio que sao muito
burocraticas e pouco formativas. Assim, é necessario fazer da imersao do
licenciando na escola basica uma possibilidade de interlocucao de diferentes
saberes. O Programa de Residéncia Pedagogica (RP) proposto pela Capes
(2018) apresenta como um de seus objetivos a articulacao entre teoria e
pratica. O Instituto Federal Fluminense (IFFluminense) aderiu ao Programa
com dois subprojetos. O objetivo desta pesquisa é analisar dados referentes
a percepcao dos residentes do subprojeto de Educacao Fisica em relacao as
possibilidades formativas das acoes desenvolvidas pelo Programa de RP no
IFFluminense. Metodologicamente, o trabalho adotou como procedimentos
as pesquisas teorica e de campo, com um estudo de caso. O levantamento dos
dados foi realizado por meio de dois questionarios, um aplicado na fase de
ambientacao do projeto e outro aplicado na fase de avaliacao da RP. Acredita-
se que, a partir dos dados levantados sobre a percepcao dos residentes, é
possivel contribuir com anéalises que podem ajudar no aprimoramento do
Programa.

Palavras-chave: Formacao de professores, Educacao Fisica, Programa de
Residéncia Pedagogica.
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Abstract

The supervised curricular internship is an important moment in the initial
training of teachers. However, there are internship practices that are very
bureaucratic and not very formative. Thus, it is necessary to make the
immersion of the graduate student in the basic school a possibility of
interlocution of different knowledge. The Pedagogical Residency Program
(PR) proposed by Capes (2018) presents as one of its objectives the
articulation between theory and practice. The Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense) joined the Program with two subprojects. The objective of
this research is to analyze data regarding the perception of residents of the
Physical Education subproject in relation to the training possibilities of the
actions developed by the PR Program at IFFluminense. Methodologically,
the work adopted theoretical and field research as procedures, with a case
study. The survey of data was carried out by means of two questionnaires,
one applied in the setting phase of the project and the other applied in the
PR evaluation phase. It is believed that, based on the data collected on the
perception of residents, it is possible to contribute with analyzes that can help
in improving the Program.

Keywords: Teacher training. Physical education. Pedagogical Residency
Program.
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Introducao

A educacao escolar é um direito do cidadao brasileiro. Segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LBD) 9.394/1996, dos 4 aos 17 anos de idade (faixa etaria regular
correspondente a Educacio Basica), obrigatoriamente, criangas e jovens tém que frequentar a
escola.

Entretanto, a oferta de vagas e a matricula obrigatoria do aluno nao sdo garantia de
qualidade de ensino. Entre outros condicionantes (como a situagao socioeconomica discente e
precariedade de recursos pedagdgicos, por exemplo), € importante verificar se o corpo docente
é formado para pensar em acoes para o aprimoramento da educacao escolar.

Uma fase fundamental do processo da formacao inicial docente é o estagio curricular
supervisionado. Obrigatorio, o estagio nem sempre cumpre a sua func¢ao formativa, sendo, em
algumas situacoes, permeado por atividades burocraticas e reprodutoras de praticas
pedagobgicas equivocadas.

O programa de Residéncia Pedagogica (RP) da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), que teve o seu primeiro edital em 2018, visa (entre outros
objetivos): “Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e pratica profissional docente. ” (BRASIL, 2018).
No ambito do Programa, o licenciando tem ampliadas as condicGes para vivenciar o cotidiano
de escolas publicas de Educacao Basica.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFFluminense)
participou do edital 06/2018 e teve o seu projeto institucional aprovado com dois subprojetos:
Educacao Fisica e Lingua Portuguesa (ambos do campus Campos Centro). Com ac¢oes voltadas
para a reflexao da pratica docente, o subprojeto de Educacao Fisica contou com a participacao
de 24 licenciandos, todos bolsistas da Capes.

O Programa de RP (nos moldes da Capes) é recente e, por esta razao, carece de
pesquisas que verifiquem o seu impacto nas escolas e, principalmente, na formacao inicial de
professores. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar dados referentes a percepcao
dos residentes do subprojeto de Educacao Fisica em relacao as possibilidades formativas das
acoes desenvolvidas pelo Programa de RP no IFFluminense. Especificamente, objetivou-se
confrontar as respostas dos residentes em dois diferentes momentos do Programa:
ambientacao (na fase inicial) e avaliacao (na fase final).

A metodologia foi composta por pesquisas bibliografica e de campo, com um estudo
de caso. Na pesquisa de campo, o instrumento de coleta de dados foi o questionério e a analise
dos dados foi realizada qualitativa e quantitativamente.

A pesquisa se justifica, principalmente, pelo fato de o Programa de RP da Capes ser

novo. E importante saber quais tém sido os impactos do Programa na Educacao Béasica e nas
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Instituicoes de Ensino Superior (IES). Acredita-se que o entendimento das acées do Programa
e da percepcao dos alunos sobre o mesmo sera fundamental para que a RP seja aprimorada e
para que possa, consequentemente, contribuir para uma formacao inicial que dialogue teoria
e pratica.

Além desta introducao, o artigo também conta com um referencial teérico composto
por trés secoes: A relacao entre o direito a educacao e a formacao de professores; O Estagio
Curricular Supervisionado como espaco formativo e Programa de Residéncia Pedagogica no
IFFluminense. Posteriormente, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos, a analise e

a discussao dos resultados e as consideracoes finais.

A relacao entre o direito a educacao e a formacao de professores

A historia da educacdo brasileira revela que o acesso a escolarizaciao é recente.
Segundo Saviani (2011, p.7), no século XX, o Brasil passou de “[...] um atendimento
educacional de pequenas proporgoes, proprio de um pais predominantemente rural, para
servicos educacionais em larga escala, acompanhando o incremento populacional e o
crescimento econémico”.

Além do aumento do ntimero de pessoas que passaram a ter acesso a escolarizacgio,
houve um aumento do tempo obrigatorio de permanéncia na escola. Em 2005, a Lei n° 11.114
(BRASIL, 2005), alterou os artigos 6, 30, 32 e 87 da Lei 9.394/96 e tornou obrigatéria a
matricula de criancas a partir dos 6 anos de idade (a Lei de 1996 previa 7 anos).

Entretanto, o aumento dos anos obrigatorios de escolarizacao so6 foi efetivado com a
expansao do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos. A Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006
(BRASIL, 2006), alterou a Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996) e incluiu a Classe de Alfabetizacao
(CA) no Ensino Fundamental.

Em 2013, a Lei n® 12.796 tornou obrigatoria a matricula de jovens e criancas em
idades regulares para cursar toda a Educacao Basica, ou seja, dos 4 aos 17 anos de idade.
Embora tenha sido uma conquista social, a ampliagdo do acesso nao tem significado a garantia
da qualidade da educacdo escolar. Nesse cenario, aumentaram também as discussoes sobre a

qualidade do ensino. Ja em 2011, Saviani apontava que:

Nessa discussao sobre o problema da qualidade do ensino, a formacao de
professores se converteu, atualmente, numa das questoes mais controvertidas
e de maior visibilidade, uma vez que os professores e instituicées formadoras
tendem a ser apontados como viloes pelas autoridades educacionais assim
como por diversas modalidades intelectuais influentes na midia. (SAVIANI,
2011, p.8).

Ainda se que saiba que ha outros condicionantes que impactam na qualidade do
ensino que é ofertado nas escolas, é importante lancar um olhar para a formacao de
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professores, principalmente, a inicial. O intuito nao deve ser “vilanizar” professores e IES,
como comenta Saviani (2011), mas buscar a promocao de uma formacdo que atenda as
necessidades sociais da contemporaneidade dos anos de 2020.

A formacao do professor comeca antes mesmo dele adentrar a faculdade, sendo um
processo continuo. Segundo Tardif (2000), o professor em sua pratica profissional diaria
utiliza diferentes conhecimentos advindos de experiéncias vividas, tanto do periodo em que
esteve presente como aluno na Educacdo Bésica quanto no Ensino Superior, obtendo
conhecimentos especificos de sua profissao e também de sua area de atuacao.

A formacao de professores deve caminhar para promover uma interlocucao entre os
saberes docentes, o que nem sempre acontece. Segundo Bernedete Gatti (2009), a matriz
curricular dos cursos de formacao docente, em geral, encontra-se obsoleta, pois nao ha
mudancas significativas que visem a atualizar esse sistema para que o processo seja renovado.

Em pesquisa mais recente, a autora assinalou que:

A formacao inicial de um professor, além da formacdo académica, “requer
uma permanente mobilizacio dos saberes adquiridos em situacoes de
trabalho, que se constituirdao em subsidios para situacoes de formacao, e
dessas para novas situagoes de trabalho”. Tal como é comumente pensada, a
formacdo inicial ndo inclui referéncias as experiéncias do exercicio
profissional e dos sujeitos, quando sua func¢ao seria exatamente a de orientar
a aquisicao da experiéncia desejavel. (GATTI, 2014, p.39).

Para que haja uma mobilizacio de saberes oriundos da pratica (SILVA JUNIOR, 2010
apud GATTI, 2014), é importante que as IES ampliem os meios de comunicacdo com a
Educacao Basica; trabalhem para que o Estagio Curricular Supervisionado seja um fortuito
espaco formativo e viabilizem aos alunos a construcao de saberes (também tebricos) que

permitam desenvolver suas proprias praticas pedagogicas.

O Estagio Curricular Supervisionado como espaco formativo

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 2019), que traz as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao inicial e continuada de profissionais
do magistério da educacao, ratifica a obrigatoriedade (que ja estava prevista na Resolucao 2,
de 2015) de carga horaria minima destinada a pratica pedagogica nos cursos de licenciatura.

Segundo o documento, a carga horaria deve ser de 800 horas distribuidas em:

[...] a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao
real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora. (BRASIL, 2019).
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A obrigatoriedade do estagio no ambito dos cursos de licenciatura é importante para
a viabilizacdo do espaco destinado as vivéncias do contexto escolar. Além disso, ¢ um momento
propicio para a articulagdo entre os saberes tedricos e praticos. Segundo Iza e Souza Neto
(2015, p.114): “No Brasil, a maioria dos modelos de formacao é marcada por uma fragmentacao
do processo formativo, impingindo a ideia de que é necessério se apropriar da teoria para
aplica-la na pratica”.

Aplicar uma teoria em uma atividade pratica difere de dialogar com plurais saberes
(do campo préatico e do campo teérico) no processo formativo. A pratica pedagobgica, nas IES,
fica — muitas vezes — restrita ao estagio. Embora se entenda que, em cursos de formacao de
professores, todos deveriam trabalhar pela articulacao entre saberes teéricos e praticos e que
as DCN preveem a pratica como componente curricular, as atividades praticas ficam, em
algumas situacOes, restritas ao estagio, que por sua vez, articula-se pouco com os saberes
teoricos.

A divisao dos momentos de profissionalizacdo em detrimento de uma concepgao
formativa mais holistica e global amplia a necessidade de se pensar em um estagio bem
estruturado para que possa cumprir a funcao de espaco de formacao fundamental para o
exercicio da docéncia. Dentro dessa perspectiva, o estagio curricular supervisionado tem ainda
mais importancia, pois se coloca como um elo entre importantes atores da formacdo do
professor: docentes das IES e da Educacao Béasica e suas respectivas comunidades (académica
e escolar).

Menga Liidke e David Scott ressaltam que ha questionamentos sérios sobre a
qualidade dos estagios promovidos por cursos de preparacdo para o magistério e algumas

constatacoes que apontam para a necessidade de se pensar em mudancas.

O tempo de duracdo para o estigio, consideravelmente aumentado
recentemente, nao significa garantia de melhor proveito do trabalho dos
estudantes, em termos de sua efetiva formacao pela pratica docente. H4 uma
limitagdo ao redor desse trabalho, considerando-o praticamente reduzido as
atividades de observacdo do que se passa nas salas de aula. Nem todas as
universidades asseguram a carga horaria necessaria para o trabalho do
professor orientador em visita as escolas para verificar o desenvolvimento dos
estagiarios. (LUDKE; SCOTT, 2018, p.113).

A supervisdo do estagio realizada a distdncia é uma problematica que mantém o
afastamento entre IES e escolas de Educacao Basica. Além disso, corrobora-se com a ideia de
que a IES é exclusivamente responsavel pela formacao do licenciando e que as escolas sao
apenas campo de observacio e de cumprimento de normas e requisitos, muitas vezes,
burocraticos.

O estudante, sujeito central do processo, ocupa, em geral, posi¢do passiva,
recebendo prescricbes que delimitam sua trajetoria por meio do curso,
cumprindo horéarios e preenchendo formulérios, culminando com a redacao
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de um relatorio final, que néo tera possibilidade de prestar contribuigao para
a melhoria dessa fase, j4 que é entregue ap6s seu término (LUDKE; SCOTT,
2018, p. 114).

O tipo de estagio criticado pelos autores é aquele no qual o licenciando nao entende a
importancia de suas agdes e nao consegue articular os diferentes saberes em prol do
desenvolvimento de atividades docentes. Essa pratica de estagio pouco contribui para a
formacao do professor, pois ratifica a ideia de que “na pratica, a teoria é outra”.

O pouco envolvimento do licenciando com o seu proprio processo de formacao faz
com que ele veja a IES como um espaco de cumprimento de obrigacoes que lhe rendarao um
diploma e a escola basica como um espaco de atuagdo no qual ele terd que “descobrir” a sua
préatica ou aprender a trabalhar no cotidiano escolar. E o conhecido “aprender fazendo” da
concepcao escola novista, quando o interessante seria “aprender pensando naquilo que se faz”
(MIALARET, 1977 apud LIBANEO, 2013, p.158), ou seja, refletindo sobre as atividades

realizadas.

O Programa de Residéncia Pedagégica no IFFluminense

Para que o estégio seja, além de um espaco de desenvolvimento do saber préatico, 16cus
de reflexao de saberes teodricos e campo de pesquisa, é importante que haja uma aproximacao
entre as IES e as escolas de Educacao Basica. Embora a DCN (BRASIL, 2019, p.9) estabeleca
que: “A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente da
instituicao formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante a realiza,
com vistas a uniao entre a teoria e a pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de
atuacdo.”, a supervisao realizada pelas IES, em muitos casos, ocorre sem que haja um efetivo

dialogo com professores que atuam nas escolas basicas. Segundo Albuquerque:

Vérias iniciativas poderiam facilitar o didlogo entre os dois grupos de
professores, os da universidade com mais tempo para se aproximarem dos
colegas formadores nas escolas. Estes, com melhores condi¢tes de trabalho e
mais esclarecimento, preparacdao e reconhecimento de seu papel como
coformadores do futuro professor. (2007 apud LUDKE; SCOTT, 2018, p. 114).

Entre as iniciativas de aproximacao de IES com a Educacao Basica esta o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP) que
entende que: “[...] as escolas, em especial as pertencentes as escolas publicas de ensino, sao os
principais campos de aprendizagem pratica das instituicoes formadoras por serem lugares
onde os saberes profissionais se desenvolvem” (GIGLIO, 2010, p.380). Segundo Celia Maria

Giglio e Rosario Lugli,

ISSN 2526-2882

/ /
%% 192%* ¢




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.15, maio-agosto/ 2021

A ideia basica do PRP na concepcdo inicial é a de superar as limitacoes dos
estagios curriculares, superar o modelo predominante do estigio como um
contato episddico com as escolas para cumprir um ritual de obrigatoriedade e
transformar essa relagdo num compromisso entre instituigdes formadoras,
nos colocando por meta a vinculagio entre a formacao inicial e continuada de
professores e gestores escolares, estabelecendo um didlogo permanente entre
as instituicoes formadoras e os sistemas de ensino. (2013, p.70).

O PRP da UNIFESP nao se restringe a um grupo seleto de alunos, pois atende a todos

os discentes do curso de Pedagogia da universidade. J4 o Programa de RP da Capes, langado
em 2018, é destinado a alguns alunos (selecionados pelas IES) de cursos de licenciatura de
institui¢oes contempladas dentro do ntimero de vagas estabelecidas por edital.

O edital 06/2018 da Capes trazia como objeto “[...] selecionar, no ambito do Programa
de Residéncia Pedagodgica, Instituicoes de Ensino Superior (IES) para implementacao de
projetos inovadores que estimulem articulacao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao basica” (BRASIL, 2018). Nota-se a
énfase da articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de formacao inicial. Além disso, o
documento visava a uma aproximacao de IES com a Educacao Basica. Entre os objetivos do
Programa, estava: “Fortalecer, ampliar e consolidar a relacio entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores. ” (BRASIL,
2018).

A Capes disponibilizou, para as IES selecionadas, bolsas para licenciandos e
professores (da IES e de escolas de Educacao Basica parceiras). O edital previa a concessao de

bolsas da seguinte forma:

I. Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir
do 5° periodo;

II. Coordenador Institucional: para docente da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagodgica;

IIL. Docente Orientador: para o docente que orientara o estagio dos residentes
estabelecendo a relacdo entre teoria e pratica;

IV. Preceptor: para o professor da escola de educacio basica que acompanhara
os residentes na escola-campo. (BRASIL, 2008, p.3).

No IFFluminense, a coordenadora institucional foi escolhida pela reitoria e as
docentes orientadoras foram indicadas pelos colegiados dos seus respectivos cursos. Ja os
preceptores e os residentes foram selecionados por meio de editais. No caso dos preceptores,
o edital contemplou apenas professores de escolas habilitadas pela Capes a pedido de suas
respectivas secretarias de educacao.

O projeto institucional foi composto por 2 subprojetos: Educagio Fisica e Lingua
Portuguesa, com um ntucleo cada. O nucleo do subprojeto de Educacao Fisica foi formado por
1 docente orientadora, 24 residentes e 3 preceptoras. Destes, 2 eram de uma escola da rede

estadual e 1 era de um dos campi do IFFluminense.
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O objetivo geral do subprojeto foi possibilitar que o licenciando tivesse um estagio
curricular supervisionado que articulasse teoria e pratica e ampliasse a sua participacdo no
cotidiano da escola de Educacao Basica. Entre os objetivos especificos, a énfase estava na
reflexdo sobre as acoes formativas da IES e no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
contribuissem para a promocao de uma Educacao Basica de qualidade na rede publica.

Vale ressalva o fato de o IFFluminense ter aderido ao Programa de RP da Capes por
acreditar que o didlogo com os profissionais de escolas basicas é imprescindivel no processo
de formacao inicial de professores. No campus Campos Centro, no qual o curso de Licenciatura
em Educacao Fisica é ofertado, ha disciplinas de Dialogos com a escola campo que orientam
os alunos para os estagios curriculares supervisionados. Essas disciplinas sdo fundamentais
para a articulacao teoria e pratica, pois trazem tematicas, vivenciadas nas escolas, para a IES.
Com a RP, foi possivel trazer também os docentes de Educacdo Basica para o didlogo e pensar

em acoes mais voltadas para o cotidiano das escolas.

Metodologia

A partir do entendimento de que metodologia “[...] é o estudo da organizacao, dos
caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer
ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para
fazer uma pesquisa cientifica.” (FONSECA, 2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.12),
nesta secdo, serao listados os métodos escolhidos e os procedimentos adotados durante a
realizacao da pesquisa.

Quanto ao objetivo, levando-se em consideracio o ineditismo do Programa de RP da
Capes, adotou-se a pesquisa exploratoria que, segundo Gil (2007), é importante na
compreensao de fenomenos ainda pouco estudados. Quanto a abordagem, foram utilizados
tanto o método qualitativo quanto o quantitativo.

Na primeira fase do trabalho, foi realizado — como procedimento — um levantamento
teorico a fim de que os principais conceitos do estudo fossem aprofundados e para que se
tivesse subsidios para analisar dados referentes a percepc¢ao dos residentes do subprojeto de
Educacdo Fisica em relacdo as possibilidades formativas das acoes desenvolvidas pelo
Programa de RP no IFFluminense. Posteriormente, foi realizada uma pesquisa de campo
pautada em um estudo de caso que, de acordo com Thomas, Nelson e Silverman (2012), é um
tipo de investigacdo que acontece por meio de experiéncias vividas e do ponto de vista de cada
sujeito inserido na pesquisa com o intuito de obter informacoes acerca de determinado
fendmeno.

O levantamento dos dados ocorreu por meio de 2 questionérios (um aplicado no inicio
e outro no fim do Programa) que foram previamente validados por trés professores doutores

do IFFluminense. Depois, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE) informando que a participacao na pesquisa seria voluntaria, que as identidades seriam
resguardadas e que os participantes nao estariam sujeitos a riscos. Além disso, o termo trazia
informacoes basicas sobre a pesquisa.

Os questionarios foram compostos por 10 questdes cada. No primeiro, foram
utilizadas questoes a fim de conhecer as expectativas dos alunos residentes e de que forma o
Programa poderia contribuir para a formacao pessoal e profissional de cada um. O segundo
questionario foi elaborado com questoes com o intuito de investigar se as expectativas criadas
pelos residentes no inicio do Programa teriam sido alcancadas.

Os questionarios foram respondidos por bolsistas do Programa de RP, graduandos do
quinto, sexto e sétimo periodos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto
Federal Fluminense — campus Campos Centro. Com exce¢dao de um aluno — que é um dos
autores da pesquisa — todos os outros residentes (23 de um total de 24) do subprojeto de

Educacao Fisica participaram da pesquisa.

Resultados e discussao

Apbs a coleta dos dados, as informac6es adquiridas por meio das respostas dos
residentes foram tabuladas, comparadas e analisadas. Vale ressaltar que sempre que forem
apresentados graficos, eles virao em pares com cada unidade do par presentando um momento
do Programa de RP no IFFluminense (periodo de ambienta¢io e periodo de avaliacdo) de

acordo com o cronograma proposto pela Capes:

Quadro 1: Cronograma do Programa de Residéncia Pedagogica / Capes.

SUGESTAO DE CRONOGRAMA
2018 2019 2020
Ago | Set | Qut [Nov|Dez|Jan| Fev |Mar | Abr | Mai| Jun| Jul | Ago | Set | Out [Nov| Dez Jan Total
Preparacao RESIDENCIA PEDAGOGICA
do aluno para
participacao
no programa | 60 horas na escola 320 horas 20 horas | 40 horas
Orientagao conjunta 40
(coordenador/supervi horas
Formagao do ?g;%dﬁge: attagsigyl adg Imersao na escola ootlter)do o minimo de 100 horas de | Relatorio | Avaliagao e
supervisor - regéncia de classe final socializagdo
preparacae do Plano
de Atividade da
Residéncia

Fonte: Edital Capes n°® 06/2018 (BRASIL, 2018).

Como sao poucas as pesquisas sobre a RP no formato proposto pela Capes, posto que
o Programa encerrou as atividades de seu primeiro edital no dia 31 de janeiro de 2020, alguns

dados levantados pela pesquisa serao comparados com os de pesquisas referentes ao Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que também é um programa da Capes
voltado para as licenciaturas e que promove a imersao de licenciados na Educacao Basica.

Existem diferencas entre os programas (que permitem, inclusive, a coexisténcia dos
mesmos). Na RP, a énfase estd na regéncia e as atividades sdo realizados por alunos
matriculados na segunda metade de seus cursos, ou seja, na fase em que sdo realizados os
estagios supervisionados. J4 no PIBID, a imersdo na escola basica acontece no inicio da
graduacao.

Embora os programas tenham reconhecidas diferencas, acredita-se que é importante
comparar os dados de algumas pesquisas, pois, além de o PIDIB ser um programa mais antigo
(seu primeiro edital publicado em 2007), nao existe um satisfatério acervo sobre a RP.

O primeiro par de graficos (figura 1) foi criado a partir da seguinte questao: “Na
Residéncia Pedagogica, com qual frequéncia estid sendo possivel vocé colocar em pratica as

abordagens teoricas discutidas na sua licenciatura?”.

Figura 1: Gréficos sobre a frequéncia em que os contetidos discutidos na licenciatura sdo abordados na
Residéncia Pedagogica.

Fase de ambientacao Fase de avaliagcao
100% 100%
0% 90%
80% 80%
70% 70%
60% 80%
50% 50%
40% 40%
30% 30%
20% 20%
10% 10%
0% . | — 0% . P—
M Muita Frequéncia M Frequentemente Ocasionalmente M Muita Frequéncia M Frequentemente Ocasionalmente
B Raramente B Nunca B Raramente B Nunca

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados expostos na Figura 1, no tocante a questiao se os alunos
bolsistas do Programa de RP conseguiam colocar em pratica o contetido aprendido, na fase de
ambientacdo, 13% responderam que o contetdo era aplicado com muita frequéncia, 61%
afirmaram que o contetido era aplicado frequentemente, 22% dos alunos responderam que era
visto ocasionalmente e 4% dos alunos responderam que estava sendo visto raramente.

Na fase de avaliacao da RP, os resultados obtidos mostraram uma pequena diferenca
em relacdo a fase de ambientagdo. Afinal, 35% dos alunos apontaram que os contetidos foram
abordados com muita frequéncia, 39% responderam frequentemente, 17% disseram que foram
relacionados ocasionalmente e 9% disseram que raramente viram a relacdo entre teoria e

pratica na RP.
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Pode-se perceber que a maioria dos residentes, 14 alunos na primeira avaliacdo e 9 na
segunda, respondeu que o contetdo tedérico abordado na licenciatura, de acordo com suas
percepgoes, foi visto com frequéncia na escola-campo nas quais estavam inseridos. Os dados
relevam que Programa de RP viabilizou a articulacdo entre teoria e préatica.

Na mesma linha dos dados levantados, estavam os da pesquisa realizada por Rausch
e Frantz (2013), na qual foram avaliadas as respostas de alunos do PIBID acerca da relacao
entre os saberes aprendidos na IES e na Educacao Bésica. A pesquisa com bolsistas de iniciacao
a docéncia — abreviado por Bids em alguns trabalhos (MORYAMA; PASSOS; ARRUDA, 2013,
p- 192) — mostrou que, segundo os bolsistas, o programa estava contribuindo
significativamente para experiéncia teorico-pratica no que diz respeito a formacao inicial
docente.

O numero de residentes assinalando que os contetidos eram vistos ocasionalmente
também é relevante, somando um total de 5 alunos na fase de ambientacao e 2 alunos na fase
de avaliagcdo do projeto, os dados revelam que, mesmo com 18 meses de RP, uma parte dos
respondentes ainda nao havia conseguido associar a realidade escolar com os contetidos
aprendidos na graduacdo. Segundo Figueiredo (2014, p. 33), dados assim ratificam o
distanciamento entre alguns contetdos tedricos presentes na graduacao da pratica diaria do
professor de Educacao Fisica, pois, de acordo com a autora, ha uma “dicotomia entre formacao
especifica e formagao pedagogica”. Assim sendo, faz-se necessaria a reformulacao do modelo

de formacao existente, conforme é abordado por Zeichner:

O crescente foco atual no repensar e na reformulagdo da conexdo entre as
disciplinas da formacgdo inicial de professores nas faculdades e nas
universidades e as escolas da rede e as comunidades para as quais esses alunos
estdo sendo preparados é um sinal otimista de que o tradicional modelo
distanciado e desconectado da formacao inicial baseada na universidade esta
em pleno esfacelamento. E necessario ainda que as faculdades e as
universidades, assim como as escolas da Educagio Basica comecem a pensar
como melhor reconhecer e recompensar os membros de seu corpo docente e
técnico que realizam de maneira exemplar nos espacos hibridos criados ou,
entdo, o impacto de seu trabalho ser4d minimo no campo como um todo. (2010,

p- 494).

A segunda questdo buscou averiguar se os residentes foram, ao longo de todo o
periodo em que estiveram imersos no Programa, bem recebidos na escola-campo. De acordo
com os dados apresentados, 100% dos bolsistas, nas duas fases da RP (ambientacido e
avaliacdo), sinalizaram que se sentiram bem recebidos pela equipe técnico-pedagogica das
escolas de Educacao Bésica.

Em questao seguindo a mesma linha s6 que realizada com Bids, a maioria dos
licenciandos também afirmou que havia um bom acolhimento por parte de profissionais de
escolas basicas. Na pesquisa (HARRES; WOLFFENBUTTEL; DELORD, 2013), 60% dos Bids

relataram que foram bem acolhidos pela escola e profissionais que nela atuavam, 35%
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relataram que, de maneira geral, notavam que havia um distanciamento dos atores escolares
que nao faziam parte do Pibid e 5% disseram que a relacdo entre bolsistas e a escola, em geral,
nao era boa.

Os dados revelam que as escolas de Educacao Béasica tém recebido bem os bolsistas
dos programas institucionais de formacao inicial de professores da Capes. O acolhimento dos
licenciandos é fundamental para a construgao de espagos fortuitos de aprendizagem e para o
estabelecimento de relacoes que permitam trocas de experiéncias e de conhecimentos.

A terceira questao, acerca da relacao dos residentes com as preceptoras, desdobrou-
se em duas perguntas. A primeira pergunta foi se os residentes podiam questionar aspectos
pertinentes as aulas. Na fase de ambientacao, todos os residentes declararam que podiam fazer
questionamentos. Ja na fase de avaliacao da RP, quando ja estava findada a imersao na escola,
9% dos residentes afirmaram que as vezes podiam fazer questionamentos. Entretanto, 91% dos
residentes mantiveram a percepcao de que podiam fazer questionamentos, referentes a
regéncia, aos preceptores.

A segunda pergunta da terceira questao buscou saber dos residentes se eles obtinham,
de suas preceptoras, respostas para sanar suas duvidas. Na fase de ambientacao, 100% dos
residentes afirmaram que sim, as preceptoras atendiam e respondiam as suas davidas. Ja na
fase de avaliacao do projeto, 4% disseram que as preceptoras nao os atendiam em suas duvidas,
mas 96% responderam que sim.

Em ambas as perguntas, referentes a terceira questdo, a maioria os residentes
revelaram ter um bom dialogo com as preceptoras da RP. A boa relacao entre professor da
Educacao Basica e licenciando é muito importante para que o estagio seja um momento de
construcao de saberes.

Segundo Benites (2012), o papel de professores, da escola basica, que orientam alunos
estagiarios é primordial. Pois os profissionais podem ajudar o aluno durante sua imersao no
ambiente escolar. Além disso, o docente atuante da Educacao Basica possui conhecimentos
teorico-praticos oriundos de sua experiéncia diaria no campo escolar que sao essenciais para a
formacao dos licenciandos (TARDIF, 2014).

A fim de saber a relevancia das bolsas na RP, os residentes foram questionados: “A
bolsa de auxilio da Residéncia Pedagogica foi o fator primordial para vocé participar do

Programa?”.

Figura 2: Graficos com os resultados sobre a bolsa de auxilio como fator primordial na RP.
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Fase de ambientacao \ Fase de avaliacao

¥ Sim ¥ Nao B Sim ¥ Nao

Fonte: dados da pesquisa.
Como foi possivel observar na Figura 2, na fase de ambientacao, 57% dos graduandos

responderam que o motivo principal para se inscreverem no Programa foi pela oferta de uma
remuneracao, porém, 43% deles afirmaram a bolsa nao foi o fator principal para que se
inscrevessem na RP. Para os que marcaram a opc¢ao “nao”, foi solicitado que a principal
motivacao fosse apontada. Para esses, mas o principal ponto motivador foi a possibilidade de
estagiar e aprender sobre o magistério.

Na fase de avaliagdo, a questdo apresentada foi alterada apenas nos aspectos
temporais: “A bolsa de auxilio da Residéncia Pedagogica foi importante para vocé permanecer
do programa?”. Na Figura 2, é possivel notar que os percentuais foram significativamente
alterados. Afinal, 96% dos residentes afirmaram que a bolsa foi um fator relevante para que
pudessem continuar no Programa e somente 4% dos residentes assinalaram que nao. Na
ultima fase da RP, o nimero de alunos permanecentes em decorréncia, principalmente, da
oferta da bolsa aumentou em 39 pontos percentuais.

Segundo Felicio (2014), no PIBID, a bolsa de auxilio também é um ponto importante
na permanéncia do aluno no programa e chega até mesmo a promover a reducao dos indices
de evasao nos cursos de licenciatura. A respeito do fator que levou os alunos a participarem do
PIBID, os dados da RP convergem com os dados apresentados na conclusiao do estudo feito

por Ribeiro, Afonso e Cavalli:

No que tange os impactos positivos gerados pelo programa de bolsas entre os
alunos bolsistas, os principais auxilios mencionados foram o aumento de
conhecimento na area e o auxilio financeiro. Desse modo, muito mais do que
auxiliar na permanéncia dos alunos no ensino superior, o programa de bolsas,
serve como oportunidade de crescimento profissional dos individuos, na
medida em que estes adquirem experiéncia e conhecimento especifico da sua
area de trabalho ao participar dos projetos. Assim, percebemos o quao
importante é aliar a teoria a pratica, e mais que isso, a indissociacao de ensino,
pesquisa e extensao, o que contribui para a formacao mais completa dos
individuos. (2013, p. 214).

Sabe-se que, embora sejam obrigatérios e de grande importancia para a formacao
docente, os estagios dos cursos de licenciatura raramente sdo remunerados. A pesquisa sobre
os professores do Brasil analisou dados do ENADE de 2014 e constatou que, nos cursos de

licenciatura, “A faixa de renda familiar de maior frequéncia entre os estudantes é a que se situa
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entre 1,5 a 3 salarios minimos (34,8%); além disso, pouco mais de %4 de todos os concluintes
das licenciaturas provém de lares muito pobres, com apenas 1,5 salario de renda total familiar.”
(GATTI et al, 2019). Os dados ajudam a explicar o porqué da importancia das bolsas para
alunos de cursos de formacao de professores.

A pesquisa com os residentes de Educacao Fisica buscou informagoes sobre a escola
campo de estagio. Os alunos foram questionados se as instituicoes eram de facil acesso e se
havia alguma dificuldade para que pudessem chegar até a escola basica. De acordo com os
dados obtidos na fase de ambientacao, 70% dos alunos apontaram nao haver empecilhos
referentes ao acesso a instituicdo onde estavam inseridos, porém, 30% indicaram que
encontravam problemas relacionados a distancia e a falta de transporte para chegar até o
campo de estagio. Na fase de avaliacio da RP, os percentuais variaram pouco e 74% dos
licenciandos disseram nao enfrentar problemas para irem a escola e 26% relataram problemas
relacionados a distancia e a dificuldade de locomocao até a instituicao.

A fim saber da percepc¢ao dos residentes sobre a estrutura das escolas parceiras da IES
no Programa de RP, foi realizado o seguinte questionamento: “Quanto a estrutura da escola
onde voceé esta imerso como residente, ela possui espaco e material adequado para as aulas de
Educacao Fisica?”.

Na fase de ambientacdo, 65% dos respondentes consideravam que a escola onde
estavam nao possuia espaco e materiais adequados para as aulas de Educacao Fisica. Contudo,
35% entendiam que o local onde estavam inseridos havia suporte necessario para as aulas. Vale
ressaltar que os bolsistas estavam em duas escolas diferentes, sendo 65% em uma escola da
rede estadual e 35% em uma escola da rede federal de ensino. Assim, os dados permitem a
reflexdo sobre as possiveis diferencas estruturais entre as duas instituicoes.

Na fase de avaliacdo da RP, os percentuais foram consideravelmente modificados.
48% responderam que os materiais das escolas nao eram suficientes e 52% responderam que
a escola possuia estrutura e materiais adequados.

Acredita-se que a mudanca nas respostas da fase inicial para a fase final da RP pode
sido decorrente do impacto do recurso fornecido pelo Programa de Fomento a Formacao de
Professores da Educacao Basica (ProF Licenciatura). Com o auxilio financeiro, foram
comprados materiais para os subprojetos. Os residentes de Educacao Fisica adquiriram
materiais esportivos fundamentais para as atividades de regéncia.

A deficiéncia na estrutura fisica e na oferta de materiais adequados para as aulas de
Educacao Fisica é um problema presente em muitas escolas. Quanto a esse assunto, Silva e
Junior (2015) — ao realizarem uma pesquisa em 3 escolas publicas utilizando como método a
anélise e observacao do espaco e dos materiais presentes nas instituicdes — constaram que os
recursos pedagogicos nao eram apropriados para as aulas de Educacao Fisica, o que dificulta a

pratica docente e a abordagem de varios contetidos pertencentes a disciplina. Além disso,
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durante o processo de formacdo inicial, muitas vezes, os graduandos aprendem sobre a
docéncia em IES com boa estrutura e quantidade de materiais referentes a Educacio Fisica.
Entretanto, quando vao para as escolas publicas de Educacao Basica, veem que a estrutura é
totalmente diferente, sendo notéria a diferenca entre ambos os espacos (CALLAI; JESUS;
SAWITZKI, 2017).

Nas questoes sete e oito do questionario, ambas discursivas, procurou-se saber dos
residentes quais foram os aspectos positivos e negativos, respectivamente, que eles puderam
verificar no Programa de RP. Na fase final do projeto, entre os pontos positivos, os alunos
deram énfase a possibilidade de conhecer a realidade escolar, poder vivenciar a pratica docente

e compartilhar experiéncias com um profissional experiente.

Experiéncia, poder colocar em pratica contetidos aprendidos ao longo da
faculdade (Residente 12).

Garante muito aprendizado para os residentes, especialmente por termos o
preceptor para nos apoiar. Boa vivéncia com a realidade escolar no Brasil
(escola publica)" (Residente 1).

Facilidade da relacdo escola campo/residente (Residente 4).

Dentre os pontos negativos, foram destacados a falta de informacdo sobre o
cronograma do Programa, a falta de materiais e a estrutura fisica da escola estadual. Ainda
segundo os licenciandos, o namero elevado de horas de regéncia que cada residente foi

obrigado a cumprir dificultou o desenvolvimento de outras atividades pedagogicas.

A quantidade de horas a serem cumpridas em um curto espago de tempo e a
quantidade de residentes para uma mesma preceptora, dificultando conciliar
as aulas que todos precisavam lecionar. (Residente 21).

Muita das vezes falta de materiais, onde tinhamos que fazer adaptacoes; e
espaco (quadra) dividida com outros alunos/professores, reduzindo o tempo.
(Residente 18).

Realidade: Pouco material, pouco tempo para aplicar as aulas, pouco interesse
dos alunos, escola longe. (Residente 7).

Os pontos positivos destacados pelos residentes coincidem com os discursos relatados
por 27 alunos e ex-alunos pertencentes ao PIBID durante uma pesquisa realizada por Weber
et al. (2012) na qual foram obtidas algumas respostas que mostraram a relevancia do contato
com a docéncia e com a realidade escolar. Na conclusao do estudo, os autores destacaram que
“[...] o projeto tem contribuido para que os licenciandos reflitam acerca de qual abordagem
pratica almejam desenvolver nas escolas da rede publica como futuros profissionais da
educacao” (WEBER et al., p. 196, 2012).

A nona questao buscou investigar se os alunos bolsistas achavam possivel atuar de
forma harmonica durante o periodo da RP, tendo em vista que cada grupo era composto por
oito alunos, sendo que cada um devia cumprir determinada carga horaria pré-estabelecida,

respeitando uns aos outros.
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No inicio do Programa, 78% dos alunos achavam ser possivel atuar em grupo, um
cooperando com o outro, sem que houvesse nenhum problema referente as horas e tarefas
solicitadas. Ja 22% relataram que achavam que isso nao seria possivel. Na fase final da RP,
96% apontaram que a relagio entre os residentes foi boa e 4% falaram que nao houve um bom
convivio entre os participantes do programa.

A décima questao tratou das expectativas (e constatacoes — no segundo questionario)
dos residentes em relacdo ao Programa: “De acordo com suas expectativas, a residéncia
pedagobgica podera ajudar na sua formacdo”, no questionario inicial, e “De acordo com o
periodo em que esteve no programa, a residéncia pedagbgica pode ajudar na sua formacao”,
no questionario aplicado na fase final da RP. Em ambos os questionarios, foram apresentadas
as seguintes alternativas: “Pessoal; profissional; pessoal e profissional”.

Na fase de ambientacgio, 91% dos licenciandos acreditavam que a RP poderia ser
importante para o desenvolvimento pessoal e profissional e 9% escolheram a opcao que
apontava apenas o aspecto profissional.

Na fase final do Programa, os percentuais sofreram poucas alteracbes ja que 96%
assinalaram a opc¢ao que indicava que a RP contribuiu para a formacao pessoal e profissional
e 4% disseram que colaborou apenas para a formacao profissional.

Ainda na questao 10, o aluno tinha um espaco para justificar a sua resposta. Seguem

algumas das respostas destacadas pela pesquisa:

Pessoal porque me desenvolvi como pessoa, venci a timidez, o medo de falar
em publico. Profissional porque tive certeza da area profissional que desejo
seguir, realmente dar aula em sala e ndo em academias. (Residente 6).
Pessoal no que diz respeito ao relacionamento interpessoal, com todos os
envolvidos. Profissional devido a oportunidade de atuagao na pratica, pois na
graduacao a parte teorica é excelente, mas poder praticar antes de estar no
mercado faz toda a diferenca. (Residente 5).

Descobri que realmente ndo quero atuar na Licenciatura. (Residente 13).

As respostas dos Residentes 6 e 5 foram semelhantes as apresentadas pelo estudo
realizado por Lima et al. (2018), no qual os 14 bolsistas do PIBID entrevistados relataram que
o programa contribuiu de forma efetiva na formacao profissional de cada um por meio do
contato com a escola e com as praticas que nela sao desenvolvidas.

Ja resposta do Residente 13 indicia que as vagas nos cursos de licenciatura nem
sempre sao ocupadas por alunos que desejam ser professores. Em areas com oportunidade de
carreira também bacharelesca, alguns alunos cursam a licenciatura almejando o bacharelado.
No IFFluminense nao ha bacharelado em Educacdo Fisica (no municipio de Campos dos
Goytacazes, a oferta s6 existe na rede privada). De qualquer forma, a RP também é uma
oportunidade para que os licenciandos conhecam a realidade da Educacdo Basica e se

identifiquem, ou nao, com a carreira docente.
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Consideracoes finais

E uma méxima recorrente que a educacio tem que ser a base de qualquer sociedade
que se pretenda desenvolvida. Assim, a luta pelo acesso de todos a escola tem que caminhar ao
lado da promogao da qualidade do ensino que é oferecido no ambito escolar. Entretanto, nao
se pode pensar em educacao de qualidade sem se considerar, entre outros aspectos, a formacao
inicial de professores que tem no estagio curricular supervisionado um espago favoravel a
articulacao de diferentes saberes.

O Programa de RP pode ser um aliado no processo de formacao inicial docente
fornecendo auxilio aos estudantes e viabilizando a imersdo no cotidiano das escolas de
Educacao Basica de forma mais efetiva, resultante de uma parceria entre profissionais das
escolas e das IES.

Como a RP (no formato da Capes) é recente, ha somente um edital concluido, sentiu-
se a necessidade de conhecer os impactos do Programa no IFFluminense. Assim, o objetivo
desta pesquisa foi analisar dados referentes a percepcao dos residentes do subprojeto de
Educacao Fisica em relacdo as possibilidades formativas das acoes desenvolvidas pelo
Programa de RP no IFFluminense. Além disso, buscou-se confrontar as respostas dos
residentes em dois diferentes momentos do Programa: ambientacdo (na fase inicial) e
avaliacao (na fase final).

A partir do percurso metodolégico tracado, verificou-se que as percepcoes
apresentadas pelos residentes sugerem que o Programa de RP permitiu a vivéncia da realidade
escolar, promovendo a articulacio de saberes aprendidos na licenciatura. Dentre os aspectos
relevantes da RP, destaca-se a bolsa de auxilio que foi apresentada pelos alunos como um fator
importante tanto para a inscricdo quanto para a permanéncia no Programa.

Contudo, os residentes destacaram a necessidade de melhoria em alguns aspectos,
como o ajuste da carga horaria de regéncia, que eles consideram alta para o ano letivo escolar,
e a excessiva quantidade de alunos por preceptor.

Os dados levantados entre os residentes também revelam que houve uma boa relacao
com as preceptoras durante a RP. Essa relacao é fundamental para a formacao docente, tanto
inicial quanto continuada, pois amplia a possibilidade de trocas de experiéncias acerca da
profissao docente e de seus desafios diarios.

Este estudo, ao comunicar o ponto de vista dos residentes, oferece também propostas
de melhorias na relacao entre IES e escola bésica que se d4, muitas vezes, somente por meio
do estagio supervisionado (e, muitas vezes, de forma apenas burocratica). As assertivas dos
licenciandos ratificam a ideia de que a boa relacao entre as institui¢oes e a formacgao de
parcerias podem culminar em experiéncias importantes para a formacdo dos futuros

professores.
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Apesar de ter sido implantada recentemente, a RP se apresentou como um relevante
programa de auxilio a formacao docente. Todavia, sdo necessarias novas pesquisas acerca da
tematica para que, por meio de novas analises, seja possivel melhor discutir e refletir sobre a
importancia da RP na formacgao de professores e verificar a incidéncia (ou nao) de implicacoes

na qualidade do ensino que é ofertado por escolas de Educacao Bésica.

Referéncias

BENITES, L. C.; SOUZA NETO, S. de; BORGES, C.; CYRINO, M. Qual o papel do professor-
colaborador no contexto do estagio curricular supervisionado na Educacao Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento, Brasilia, v. 20, n. 4, p. 13-25, 2012.

BRASIL. Edital MEC/CAPES/FNDE. Brasilia, 2007. Disponivel  em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_PIBID.pdf
Acesso em: 30 Mar. 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em:
23 fev. 2020.

BRASIL. Lei n® 11.114, de 16 de maio de 2005. Altera os arts. 6°, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo de tornar obrigatoério o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade. Brasilia: Casa Civil, 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11114.htm.
Acesso em: 20 dez. 2019.

BRASIL. Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a LDB e estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracao de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos deidade. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2006/Lei/L11274.htm.
Acesso em: 23 fev. 2020.

BRASIL. Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para dispor sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/112796.htm. Acesso
em: 12 dez. 2019.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno. Resolugao N° 2, de 1° de julho
de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel

superior e para a formacao continuada. Disponivel em:

ISSN 2526-2882

/ X/
0 %* 204 %° %




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.15, maio-agosto/ 2021

http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-
03072015-pdf/file. Acesso em: 10 dez. 2019.

BRASIL. Edital CAPES 06/2018. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-
2018-Residencia-pedagogica.pdf Acesso em 24 de junho de 2019.

BRASIL. Portaria gab. n® 219, de 27 de setembro de 2018. Programa ProF Licenciatura.
Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/28092018_PORTA
RIA_219_ PROGRAMA_PROF_LICENCIATURA.pdf. Acesso em: 26 mar. 2020.

BRASIL. Resolucao CNE/CP n°® 2. 20 de dezembro de 2019. Ministério da Educacao.
Conselho Nacional de Educacdao. Conselho Pleno. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em
29 mar. 2020.

CALLAI, A. N. A.; JESUS, R. F.; SAWITZKI, R. Formacao inicial e iniciacdo a docéncia: uma
analise a partir do subprojeto PIBID Educacao Fisica. Educacion Fisica y Ciencia,
V. 19, n. 2, p. 1-10, 29 dez. 2017.

FELICIO, H. M. S. O PIBID como “terceiro espaco” de formacao inicial de professores. Revista
dialogo educacional, Curitiba, v. 14, n. 42, p. 415-434, maio/ago. 2014. Disponivel
em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/6587.
Acesso em: 20 dez. 2019.

FIGUEIREDO, Z. C. C. Formacao de professores de educacao fisica: elementos para
pensar uma epistemologia das praticas formativas.1. ed. Vitoria: Editora UFES, 2014.

GATTI, B. A. Formacao de professores: condi¢oes e problemas atuais. Revista Brasileira de
Formacao de Professores, v. 1, n. 1, p. 90-102, mai. 2009.

GATTI, B. A. Formacao inicial de professores para a educacao basica: pesquisas e politicas
educacionais. Estudos em Avaliacao Educacional, Sao Paulo, v. 25, n. 57, p. 24-
54, 2014.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. S. de S.; ANDRE, M. E. D. A. de; ALMEIDA, P. C. A. de.
Professores do Brasil: novos cenarios de formacao. Brasilia: UNESCO, 2019.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (Org.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 20009. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/deradoos.pdf. Acesso em 28 fev.
2020.

GIGLIO, C. M. B. Residéncia Pedagogica como didlogo permanente entre a formacao inicial e

continuada de professores. In: DALBEN, A. I. L. de F. et al. Convergéncias e

ISSN 2526-2882

X/ K/
% % 205 % %




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.15, maio-agosto/ 2021

tensdes no campo da formacao e do trabalho docente. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

GIGLIO, C. M. B; LUGLI, R. S. G. Diadlogos pertinentes na formacao inicial e continuada de
professores e gestores escolares. A concepcao do programa de residéncia pedagbgica
na UNIFESP. Cadernos de Educacao, Pelotas, 46, p. 62-82, 2013.

HARRES, J.; WOLFFENBUTTEL, P.; DELORD, G. C. A formacao de professores de Fisica no
Programa PIBID: andlise da interacdo entre escola e universidade. Revista
Contexto & Educacao, v. 28, n. 90, p. 106-133, 16 out. 2013.

IZA, D. F. V.; SOUZA NETO, S. de. Os desafios do estagio curricular Supervisionado em
Educacao Fisica na Parceria entre universidade e escola. Movimento, Porto Alegre,
V. 21, n. 1, p. 111-124, jan./mar.2015. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/download/46271/33336. Acesso em: 30
mar. 2020.

LIBANEO, J. C. Didatica. 2ed. Sao Paulo: Cortez, 2013.

LIMA, N. C. F.; SILVA, J. C. da; SAKAY, L.; BARTHOLOMEU NETO, J. Formacao docente dos
bolsistas do PIBID de educacao fisica: estudo de caso da Universidade de Gurupi
(UnirG). Cadernos UniFOA, Volta Redonda, n. 38, p. 91-98, dez. 2018. Disponivel
em:
https://pdfs.semanticscholar.org/13f4/e24103e8a8344ef8ac6a93c5393cof2ean77.p
df. Acesso em: 15 fev. 2020.

LUDKE, M.; SCOTT, D. O lugar do estagio na formacio de professores em duas perspectivas:
Brasil e Inglaterra. Educ. Soc., Campinas, v. 39, n°. 142, p.109-125, jan.-mar., 2018.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v39n142/1678-4626-es-39-142-
109.pdf. Acesso em: 29 mar. 2020.

MORYAMA, N.; PASSOS, M. M.; ARRUDA, S. de M. Aprendizagem da Docéncia no PIBID-
Biologia. ALEXANDRIA Revista de Educacao em Ciéncia e Tecnologia, v.6,
n.3, p-191-210, novembro 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/viewFile/38157/29099.
Acesso em: 25 Mar. 2020.

RAUSCH, R.; FRANTZ, M. J. Contribui¢oes do PIBID a formacao inicial de professores na
compreensao de licenciandos bolsistas. Atos de Pesquisa em Educacao, v. 8, n. 2,
p- 620-641, 31 ago. 2013. Disponivel em:
https://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/article/view/3825. Acesso em:
20 dez. 2020.

RIBEIRO, J. A. B.; AFONSO, M. R.; CAVALLI, A. S. Praticas e contextos da formacao inicial
em educacao fisica. Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte, v. 12, n.
1, p. 202-218, 2013.

ISSN 2526-2882

o o
% 206%"




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.15, maio-agosto/ 2021

SAVIANI, D. Formacao de professores no Brasil: dilemas e perspectivas. Poiesis
Pedagogica, v. 9, n. 1, p. 07-19, 17 set. 2011.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios: elementos
para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas consequéncias
em relacdo a formacao para o magistério. Revista Brasileira de Educacao. Rio de
Janeiro: ANPED, n° 13, jan/abr. 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

THOMAS, J.R.; NELSON, J.K.; SILVERMAN, S.J. Métodos de pesquisa em atividade
fisica. 6 ed. Porto Alegre: Artmed; 2012.

WEBER, K. C; FONSECA, M. G.; SILVA, A. F.; SILVA, J. P.; SALDANHA, T. C. B. A percepcao
dos licencia(n)dos em Quimica sobre o impacto do PIBID em sua formacao para a
docéncia. Quimica Nova na Escola, Sao Paulo, v. 35, n. 3, p. 189-198, 2012.

ZEICHNER, K. Repensando as conexoes entre a formacao na universidade e as experiéncias
de campo na formacao de professores em faculdades e universidade. Educacao.

Santa Maria, v. 35, n. 3, p. 479-504, set./dez. 2010.

Biografia Resumida

Yverson Felismindo Lima: Possui Licenciatura em Educacao
Fisica pelo Instituto Federal Fluminense - IFF (2020). Atuou
como bolsista no Programa de Residéncia Pedagogica (CAPES).
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7730138615764253

e-mail: yversonflima@gmail.com

Erica Pereira Neto: Mestra em Ciéncia da Motricidade Humana
pela UCB. Professora do Instituto Federal Fluminense (IFF),
campus Campos Centro. Rio de Janeiro, Brasil.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6605172154718467

e-mail: ericaneto@gmail.com

Ingrid Ribeiro da Gama Rangel: Doutora e Mestra em Cognicao e
Linguagem (UENF). Professora do Instituto Federal Fluminense
(IFF), campus Campos Centro. Rio de Janeiro, Brasil.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7126770578286477

e-mail: iribeiro@iff.edu.br

ISSN 2526-2882

/ /
%% 207%



http://lattes.cnpq.br/7730138615764253
mailto:yversonflima@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/6605172154718467
mailto:ericaneto@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7126770578286477
mailto:iribeiro@iff.edu.br

