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formacao em um grupo colaborativo
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Resumo

Nesta pesquisa, defendemos a contribui¢do de espacos hibridos, como os
grupos colaborativos, para a diminuicao do distanciamento entre os saberes
da teoria e da pratica, aproximar os diferentes saberes entre os futuros
professores e professores, elementos acerca da insubordinagao criativa e das
narrativas de aulas para a aprendizagem docente e a ressignificacdo da
identidade profissional do professor que ensina matematica. Para isso,
trazemos as percepg¢oes dos professores participantes acerca do grupo de
estudos Insubordinagdo Criativa em Educacdo Mateméatica — ICEM, suas
motivacoes, conhecimentos matematicos para o desenvolvimento do
Pensamento Algébrico nos anos iniciais, além do uso de narrativas de aulas
com excertos de videos para ressignificacoes da docéncia. Assumimos a
abordagem da Pesquisa Narrativa para nortear as agdes e a andlise das
informacdes do estudo. A pesquisa tem carater qualitativo e se caracteriza
pela participacao das pesquisadoras nas acoes desenvolvidas pelo grupo. No
estudo foram considerados textos de campo da pesquisa, entre eles: os
registros escritos das pesquisadoras, fotos do grupo, registros reflexivos de
professores e académicos participantes do grupo. Os resultados demonstram
que os participantes reconhecem que o grupo de estudos propicia a
aprendizagem dos conhecimentos dos conteidos associados ao
desenvolvimento do pensamento algébrico, que as discussodes suscitadas ao
longo das atividades realizadas oportunizaram aprendizagens miutuas e o
fortalecimento dos integrantes para resistir aos mecanismos de controle
decorrentes das politicas vigentes.

Palavras-chave: Formacdo de Professores que Ensinam Matematica,
Grupo colaborativo, Narrativas de aulas, Pensamento Algébrico.
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Perceptions of teachers who teach mathematics in training in a

collaborative group

Silvana Leonora Lehmkuhl Teres
Regina Célia Grando
Abstract

In this research we defend the contribution of hybrid spaces, such as
collaborative groups, to reduce the gap between the knowledge of theory and
practice, to bring different knowledge between future teachers and teachers,
elements about creative insubordination and the narratives of classes for
teaching learning and the reframing of the professional identity of the
teacher who teaches mathematics. For this, we bring the perceptions of the
participating teachers about the Creative Insubordination in Mathematical
Education - ICEM study group, their motivations, mathematical knowledge
for the development of Algebraic Thinking in the Early Years, in addition to
the use of class narratives with excerpts from videos for teaching
resignifications. We take the Narrative Research approach to guide the
actions and the analysis of the study information. The research has a
qualitative character and is characterized by the participation of the
researchers in the actions developed by the group. The study considered field
research texts, among them: the written records of the researchers, photos of
the group, reflective records of professors and academics participating in the
group. The results demonstrate that the participants recognize that the study
group promotes the learning of the knowledge of the contents associated with
the development of Algebraic Thinking that the discussions raised during the
activities carried out provided opportunities for mutual learning and the
strengthening of the members to resist the control mechanisms arising from
current policies.

Keywords: Training of Mathematics Teachers. Collaborative Group. Class
Narratives. Algebraic Thinking.
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Introducao

As tendéncias atuais para a formacdo de professores trazem a perspectiva do
desenvolvimento profissional do professor, defendida por pesquisadores como Garcia (1999),
Imbernén (2010), Novoa (2008), concebido como um processo de aprendizagem continua que
parte de questionamentos sobre a propria pratica, o que contribui para gerar mudanca no
modo de pensar e de agir dos professores.

A perspectiva de desenvolvimento profissional docente considera que a formacao
acontece continuamente ao longo da trajetoria profissional do professor sem a dicotomia entre
a formacao inicial e a continua, contrapondo-se a concepcao formalista de formacao dos
professores que a considera nesses dois momentos estanques. Outra caracteristica desta
abordagem é que esta reconhece o professor como protagonista do seu proprio processo
formativo, desse modo ele ndo participa de formacoes para aprender ou receber
conhecimentos de outros profissionais, ele mesmo busca os conhecimentos que fazem sentido
e trazem significado para a sua pratica e aprendizagem profissional (FIORENTINI; CRECCI,
2013). O conceito de desenvolvimento profissional em grupos colaborativos se aproxima do
que estaremos chamando de “professores em formacao”.

Os professores, a partir da reflexdo sobre sua pratica, desenvolvem diferentes formas
de pensar, de compreender, de agir e de lidar com os problemas ocorridos durante a mesma
(SCHON, 2000). Para além da reflexiio individual do professor sobre a sua pratica, Zeichner
(2010) compreende a reflexdo do professor como uma pratica social. Este autor aponta que a
existéncia de limitacOes nos processos de construcao de saberes sobre a docéncia na formacao
inicial e continua é ocasionada, entre outras questoes, pela desconexao entre os referenciais
académicos e as praticas materializadas nas escolas, sugerindo a criacdo de espacos hibridos
que oportunizem a reuniao dos conhecimentos praticos e teéricos de modo menos hierarquico
constituindo-se em novas oportunidades de aprendizagem para professores em formacao, que
juntos podem se apoiar mutuamente e contribuirem para o desenvolvimento profissional uns
dos outros (ZEICHNER, 2010).

Os estudos de Fiorentini e Lorenzato (2006) sinalizam que embora no Brasil esse nao
seja 0 modelo majoritario de formacao de professores, existem iniciativas de formacao de
grupos colaborativos ou comunidades investigativas que objetivam promover reflexoes e
mobilizar conhecimentos relativos a pratica docente, de forma individual e coletiva, como
possibilidade de construcao de conhecimentos que o professor necessita e apreende para
ensinar.

Do mesmo modo, emergem estudos acerca desses contextos formativos que
oportunizam a reflexdo pelos Professores e Formadores de Professores sobre as questdes

relacionadas a articulacao de referenciais tedricos e a pratica pedagogica com o intuito de
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compreender as suas possibilidades em relagio a formacgao dos professores em exercicio e os
futuros professores e também a promocao das mudancas que urgem no espaco escolar.

Compreendemos que a formacdo de professores precisa considerar os saberes
oriundos das reflexdes sobre as vivéncias e atividades docentes a partir das interacoes
dial6gicas que o professor estabelece com os artefatos culturais e com seus pares no desenrolar
da sua atividade profissional. Consideramos importante pontuar que a nossa proposta de
estudo esta em conformidade com a perspectiva da Educacao Matematica, assim o ensino e a
aprendizagem da Matematica engloba inimeros saberes, além dos conhecimentos especificos
do conteado matematico, os conhecimentos que sao construidos no espaco escolar no exercicio
da docéncia, os conhecimentos sobre fatores que influenciam a aprendizagem da Matematica,
além de como o estudante, por meio do conhecimento matematico, desenvolve a criatividade
e a sua criticidade visando a sua participacao cidada.

Assim, realizamos uma investigacao sobre essas questdes em um grupo de estudos
constituido por professores que ensinam Matematica em formacao, que se reunem
voluntariamente para estudarem e refletirem sobre suas proprias praticas com o objetivo de
melhorar a aprendizagem da Matematica pelos estudantes da Educacao Basica.

Optamos pelo grupo de estudos Insubordinacao Criativa em Educagdo Matematica —
ICEM. Tal grupo é uma comunidade com dimensao colaborativa, pautada nos referenciais da
insubordinacdo criativa, que se preocupa com a aprendizagem da Matematica na Educacao
Basica e visa tanto a investigacdo nas praticas pedagogicas escolares quanto a formacao dos
seus participantes: professores pedagogos, professores de Matematica, futuros professores de
Matematica e professores da Universidade (formadores).

No ambito da Educacdo Matematica, a insubordinacio criativa esta associada as
praticas ou atos criativos dos Professores em Formacdo que buscam aliviar a opressao da
profissao e a melhoria da aprendizagem dos estudantes, mesmo que essas acOes sejam
contrérias a cultura e as normas pré-estabelecidas do contexto escolar (D’AMBROSIO, LOPES,
2015).

Os pressupostos tedricos e metodologicos das pesquisas desenvolvidas pelo grupo
ICEM estao alinhados a perspectiva Histdorico-Cultural e concebem a formacao do professor
na perspectiva do Desenvolvimento Profissional por meio da reflexao, producao e discussao de
narrativas de aulas de professores do grupo a partir do desenvolvimento de tarefas
exploratorias com estudantes do Ensino Fundamental.

Este estudo é um recorte de uma pesquisa mais ampla sobre conhecimentos
mobilizados pelos professores participantes do grupo de estudos ICEM, com dimensao
colaborativa. O estudo estd fundamentado nos aportes abordagem da Pesquisa Narrativa
(CLANDININ & CONNELLY, 2015), com caracteristica de pesquisa participante, na qual as

pesquisadoras e autoras deste texto também participam. Neste artigo, apresentamos as
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percepgoes dos professores participantes acerca deste grupo de estudos, suas motivacoes,
conhecimentos matemaéticos para o desenvolvimento do Pensamento Algébrico nos anos
iniciais, além do uso de narrativas de aulas com excertos de videos para ressignificacoes da
doceéncia.

Para isso, analisamos relatos de professores e académicos participantes deste espaco
de formacdo obtidos em suas narrativas individuais sobre a participacdo neste espaco
formativo por meio de um Instrumento Reflexivo. Esse Instrumento Reflexivo, constituido por
questoes abertas acerca das acgoes realizadas pelos professores no grupo ao longo da pesquisa,
serviu de suporte para a reflexdo e elabora¢ao de narrativas individuais. Tais relatos ocorreram
apo6s o periodo de um ano de participacao desses professores no grupo, portanto, apos os
processos de estudo, elaboracao, desenvolvimento e discussao de tarefas exploratérias para o

desenvolvimento do Pensamento Algébrico no Ensino Fundamental.

Aprendizagens do Professor que Ensina Matematica e os Grupos de Estudos com
dimensao colaborativa

Compreendemos que para a aprendizagem da Matematica é importante que sejam
oportunizadas aos estudantes experiéncias e contextualizacOes que propiciem sentido e
significado aos conteidos matematicos para estes facam relacGes, descobertas, sejam
protagonistas no processo de aprendizagem da Matematica. Desse modo, entendemos que
aprender a ser professor é um processo que vai muito além dos conhecimentos dos contetidos
especificos da area da Matematica, dos conhecimentos didatico-pedagogicos que subsidiam a
pratica pedagogica, os conhecimentos curriculares (SHULMANN 1986; 1987), com os quais
os académicos entram em contato nos cursos de licenciaturas. O conhecimento para o ensino
da Matematica esta relacionado a uma diversidade de saberes que se aprende na insercdo do
ambiente escolar e na interacdo com os pares. Sobre esses saberes da pratica, Tardif (2002) faz

a seguinte ponderacao:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por
intermédio do qual os professores retraduzem sua formacao e a adaptam a
profissao [...]. A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional (TARDIF, 2002, p. 53).

Por isso, conforme Mizukami (1996), a aprendizagem de como ser professor e de como
ensinar ocorre, em grande parte, nas situacoes de sala de aula, a partir de um olhar mais
centrado e profundo sobre a complexidade que se instaura em torno do processo de ensino e
de aprendizagem. Entende-se assim que, para ser professor, é preciso exercitar a profissao,

atuar em uma sala de aula, saber conduzir as situagoes, saber lidar com as incertezas,
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pluralidade de ideias e a diversidade que permeiam esse contexto singular, grandioso em suas
manifestacoes (MAISTRO; ARRUDA; OLIVEIRA, 2009).

Embora o Estagio Supervisionado dos cursos de formacao inicial de professores seja
um espacgo formativo que aproxima os futuros professores de questoes fundamentais para a
formacao da identidade docente, como o papel do professor, a realidade da escola e dos
estudantes, as metodologias de ensino, entre outros, estudos sinalizam que este momento
formativo ndo prepara completamente para a docéncia (PIMENTA; LIMA, 2004). Do mesmo
modo, os professores que lecionam Matematica na Educagao Basica possuem poucos espagos
ondem possam discutir e refletirem coletivamente sobre a acdo docente. Nesse sentido as
comunidades de investigacdo, como os grupos de estudos com dimensao colaborativa,
reconhecidos pela comunidade cientifica como espacos de formacao hibridos ou nao tutelados,
podem oportunizar aos professores discussdes necessarias acerca da articulacio entre as
teorias e as praticas desenvolvidas nas aulas de Matematica e a construcao de novas reflexoes
e conhecimentos sobre a docéncia.

As pesquisas em Educacao Matematica demonstram uma tendéncia para os contextos
de formacao hibridos, que contemplam a formacao inicial e continuada de professores
iniciantes e em servico e, por estas caracteristicas, propiciam o didlogo entre universidade e
escola, promovem a articulacdo entre teoria e pratica e consideram os professores como
sujeitos que desenvolvem pesquisas em busca do proprio desenvolvimento profissional
(ZEICHNER, 2010). Os grupos colaborativos podem ser caracterizados como contextos de
formacao hibrida e alternativa para a busca de solucoes ou compreensao das situacoes que
emergem nas dicotomias entre formacdo inicial e formacdo continuada (SANTANA;
BARBOSA, 2018; FIORENTINI, 2019).

Dentre os estudos que discutem a ideia de colaboracio trazemos a perspectiva de
Hargreaves (1998) que compreende que a cultura coletiva dependendo das concepcoes que a
fundamentam pode ser positiva (ou nociva) e improdutiva para os professores e alunos. Para
subsidiar essa informacdo ele defende que nem todo trabalho coletivo é colaborativo. E
apresenta quatro formas de “cultura docente”: o individualismo, a colaboracio, a colegialidade
artificial e a balcanizagao.

Para este autor, a colegialidade artificial se caracteriza pela colaboracao nao
espontanea ou voluntaria. Ao contrario, seria aquela regulada, compulsoria, estabelecida por
alguma forma de poder, sendo previsivel e determinada no tempo e espaco. A balcanizagao se
caracteriza pela “colaboracao que divide”, ou seja, pela divisao do corpo docente em pequenos
grupos que pouco trocam ou interagem entre si, podendo ser até mesmo adversarios uns dos
outros. A cultura docente balcanizada pode ser representada por aqueles grupos isolados nas

instituicbes que buscam por meio da formacao de colegiados burocraticos e muitas vezes
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improdutivos alcancar situacGes através de articulacoes politicas que visam defender
interesses particulares.

Hall e Wallace (1993) contribuem com a discussao ao desenvolverem estudos acerca
de trabalhos coletivos e defendem uma evolucao continua que vai do conflito a colaboragao
passando pela competicao, coordenacao e cooperacao em um grupo de trabalho colaborativo.
Embora reconhecendo que nem sempre o trabalho coletivo possui uma dimensao colaborativa,
essa perspectiva é sinalizada em varios estudos como uma possibilidade de promocao de
desenvolvimento profissional e pessoal daqueles que nela se envolvem e oportunizam a
producdo de conhecimento sobre o ensino e a diminuicdo de assimetrias de poder e
conhecimento (BOAVIDA, 2006).

Fiorentini (2019) com base em estudos da literatura destaca trés aspectos
constitutivos do trabalho colaborativo, que estdo mais presentes nas suas experiéncias com
grupos colaborativos: 1) Voluntariedade, identidade e espontaneidade; 2) Lideranca
compartilhada e corresponsabilidade; 3) Apoio, respeito mutuo e reciprocidade de
aprendizagem. Este mesmo autor também ressalta que nesses contextos formativos todos os
participantes aprendem e se constituem uns com os outros, ressignificando os seus
conhecimentos sobre o que sabem e o que fazem. Os académicos aprendem sobre as
experiéncias trazidas pelos professores sobre suas vivéncias na sala de aula. Os professores,
por meio dos académicos, encontram nos referenciais teoricos as bases para as reflexoes e os
desafios que enfrentam em sua atividade profissional.

Pelos estudos realizados acerca do trabalho colaborativo podemos afirmar que as
acoes coletivas desenvolvidas no grupo ICEM assumem uma dimensao colaborativa, pois no
grupo havia um apoio mutuo entre os participantes, o que foi fundamental para a constituicao
de um ambiente de dimensdo colaborativa. Era habitual os professores trazerem suas
expectativas, sucessos, angustias e dilemas associados a docéncia para compartilhar no grupo,
pois sabiam que podiam contar com o apoio dos demais colegas do grupo, sem temer a
avaliacdo pelo fracasso ou tentativa mal sucedida em sua pratica pedagogica. E também
tinhamos a consciéncia de que podiamos contar com o apoio dos conhecimentos tedricos e
cientificos dos professores e académicos da universidade.

No periodo da producdo dos dados empiricos o conteddo matematico escolhido pelo
grupo para nortear o planejamento, a elaboracao e o desenvolvimento das tarefas com os
estudantes do ensino fundamental foi “Pensamento Algébrico” por entenderem que
precisavam compreender qual o sentido ou a importancia do trabalho desse contetdo a partir
dos anos iniciais e quais tarefas poderiam contribuir para desenvolver o pensamento algébrico
dos estudantes. A partir da escolha do contetido, o grupo estudou, prioritariamente, textos
sobre “Pensamento Algébrico” (VALE & PIMENTEL, 2013; KAPUT & BLANTON, 2011) e sobre

as narrativas de aulas em Educacao Matematica (NACARATO, 2015).

ISSN 2526-2882

o o
% %* 170 %* ¢




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.14, janeiro-abril/ 2021

A BNCC (2018) compreende que a algebra precisa ser trabalhada de modo integrado
e articulado aos outros contetidos da Matemética. Dentre os contetudos associados ao
desenvolvimento do pensamento algébrico esta identificar as relacées e regularidades que
propiciam a generalizacdo proxima e distante em sequéncias recursivas e repetitivas, assim
como o uso do sinal de igual com ideia de equivaléncia por meio de situacbes de
proporcionalidade direta. No entanto, estudos recentes (JUNGBLUT;SILVEIRA; GRANDO,
2019) demonstram que as suas potencialidades ainda continuam desconhecidas por um
grande namero de professores que ensinam Matematica nesse seguimento, onde se percebe
nas atividades oportunizadas aos estudantes apenas o reconhecimento de alguma regularidade
ou completar as referidas sequéncias com os elementos que faltam em determinada sequéncia.

Em relacdo a construcao e compartilhamento de narrativas de aulas, para Nacarato
(2015) o uso de narrativas em contextos formativos, como os grupos de estudos, assume ainda
uma funcao (auto)formadora, pois ao refletirem sobre as suas experiéncias vividas, os
professores em formacdo se conscientizam de suas crencas, concepcoes e identidades
profissionais. Para essa autora, o ato de compartilhar narrativas possibilita que o professor
esteja em posicao de escuta e perceba como os colegas interpretam a sua pratica. As discussoes
que afloram no grupo contemplam aspectos praticos e tedricos. Isso também contribui para a

compreensao dos professores em formacao sobre a indissociabilidade entre a teoria e a pratica.

O professor ao elaborar a sua narrativa de aula, produz sentidos para as
experiéncias vividas no passado, reflete sobre elas e toma consciéncia de si, de
sua identidade profissional. Mas essa identidade profissional também ¢é
construida no coletivo dos professores e com os alunos, com os quais o docente
convive diariamente. Dai que o compartilhamento dessas narrativas ndo s
possibilita novas reinterpretacoes ao vivido, como também é uma forma de
reconstrucao de uma histoéria do ensino — no caso, do ensino de matematica —
num determinado tempo e espaco (NACARATO, 2015, p. 452-453).

Desse modo, o compartilhamento das narrativas de aulas dos professores possibilita
a eles mesmos e aos demais refletirem sobre as suas proprias praticas e crencas e também a
ressignificarem seus conhecimentos. Além disso, o compartilhamento das narrativas é uma
forma de produzir histéria sobre o ensino e a aprendizagem da matematica em um
determinado tempo e espaco histérico (NACARATO, 2015).

As interacoes sociais e dialogicas desses professores com outros professores no grupo
oportunizam uma segunda reflexdo sobre as suas praticas e ressignificam os seus
conhecimentos, fazendo com que esse processo se constitua em um ato formativo para quem
narra e para quem participa das discussdoes (WEISZ, 2000). O ambiente de reflexao
oportunizado nas discussoes do grupo propicia o questionamento das certezas existentes na
pratica pedagogica cotidiana e esta desestruturacdo das certezas abala as convicgoes e

possibilita a construcao de novos conhecimentos.
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Contextualizacao e Trajetoria do Estudo

O grupo de estudos Insubordinagao Criativa em Educacao Matematica — ICEM se
preocupa com a aprendizagem da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Participam voluntariamente do ICEM académicos de licenciatura em Mateméatica e em
Pedagogia, pos-graduandos, formadores de professores e professores que atuam na Educacao
Basica, bem como os professores e coordenadores da universidade.

Os encontros do grupo iniciaram no segundo semestre de 2018, semanalmente as
quartas-feiras, das 18h3omin as 20h3omin. Para mobilizar conhecimentos necessarios ao
ensino da Matematica, o grupo discute narrativas de aulas das atividades desenvolvidas com
os estudantes em suas salas e aula. Na apresentacdo de tais narrativas, também sao
selecionados e apresentados pelos professores excertos de audio e/ou video das atividades
desenvolvidas.

Participamos dos encontros do grupo, realizados no segundo semestre de 2018, no
ano de 2019 e no primeiro semestre de 20202'. Obtivemos a aprovacdo da pesquisa junto ao
6rgio responsavel pelo Comité de Etica em Pesquisa2> da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e solicitamos dos professores participantes deste grupo as autorizacoes, por
meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para o registro dos
encontros e estudo dos dados produzidos. Em relacao aos professores colaboradores do grupo,
registramos a participacao de 22 membros desde a sua constituicdo, alguns sem regularidade,
pois a participacdo nesse espago era voluntaria. Neste estudo os nomes atribuidos aos
participantes nao correspondem aos seus nomes verdadeiros, com excecao das professoras-
pesquisadoras autoras deste texto.

Demonstrando uma dimensdo colaborativa, o grupo acordou que cada professor
decidiria o momento de compartilhar sua narrativa de aula e teria autonomia para escolher a
forma como iria apresenta-la aos colegas. E que os proprios professores que desenvolveram as
atividades em sala e elaboraram suas narrativas, para compartilha-las nas discussées coletivas,
iriam selecionar os excertos de videos, audios e fotos que considerassem significativos para as
discussoes. Isso porque, concordamos com Freire (1996), ninguém sabe mais sobre as acoes
que acontecem na sala e aula do que o proprio professor. Defendemos, também, que é uma
atitude de respeito ao trabalho do professor, considera-lo como responsavel por selecionar os
eventos criticos que considera importantes para compartilhar no grupo. Nem sempre o
professor se sente confiante para expor toda a sua aula. Da mesma forma, o olhar do professor

para o proprio video e a selecao dos excertos que considera relevantes para compartilhar com

21 Inicialmente a proposta de investigacao seria acompanhar os encontros do grupo a partir do segundo semestre
de 2018, 0 ano de 2019 e o primeiro semestre de 2020. Todavia, aconteceram s6 dois encontros presenciais no
primeiro semestre de 2020, os demais encontros estao suspensos por motivos de Satide Ptblica, devido a pandemia
do novo Coronavirus. Nesse periodo, os participantes do grupo preencheram um instrumento reflexivo por e-mail.
22 CAAE: 13727819.5.0000.0121; Numero do Parecer: 3.397.17.
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o grupo é formativo, pois o faz refletir e construir conhecimentos sobre a propria préatica e
acerca da pesquisa em sala de aula.

A opcao pela elaboragdo das narrativas de aulas deve-se aos referenciais que
fundamentam o grupo ICEM e a compreensao de que a elaboracdo das mesmas possibilita a
reflexdo sobre as praticas realizadas no espacgo da sala de aula, essa reflexao se transforma em
experiéncia e conduz a um conhecimento mais aprofundado da sua acao pedagogica. E o uso
de videos vem sendo sinalizado em como um recurso importante para a formacao docente,
entretanto, no Brasil, sdo poucos os estudos que consideram a reflexdo de videos sobre
aspectos da pratica docente como foco das investigacoes na formacao de professores que
ensinam Matematica (RODRIGUES, 2014).

A nossa investigacao é qualitativa, com caracteristicas de pesquisa-formacao (JOSSO,
2004) e assume a Pesquisa Narrativa como método de pesquisa e como fendmeno a ser
investigado (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Consideramos o grupo de estudos ICEM —
Insubordinacdo Criativa em Educacdo Mateméatica um contexto formativo em que os
participantes ensinam e aprendem uns com os outros, o que pressupde uma relacdo entre
iguais (IMBERNON, 2009). Para Clandinin e Connelly (2015) os fendmenos humanos sao o
foco da pesquisa narrativa, a temporalidade, o ambiente no qual a experiéncia ocorre, a relacao
entre os participantes, sao fatores que estao entrelacados em um continuum e que fazem parte
da trama narrativa. Para estes autores, a pesquisa narrativa é uma maneira de entender e
questionar a experiéncia através da colaboracao entre pesquisador e participantes, ao longo do
tempo, e em interacdes sociais. E esse “viver dentro da historia” que caracteriza a natureza
mutavel, pessoal e social do fendmeno em estudo e oportuniza a reflexao para o pesquisador
compor os textos da pesquisa e a sua (auto)formacao. Assim, para pensar narrativamente sobre
o fendmeno é necessario, a partir do problema da pesquisa, estar no campo para compor os
textos da pesquisa.

No Quadro 1, a seguir, detalhamos as atividades desenvolvidas no grupo de pesquisa

durante o periodo desta investigagao.
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QUADRO 1: Encontros do grupo ICEM realizados no ano de 2019/2020.
Data do Tematica do encontro

encontro
13/02/19 Apresentacao dos novos membros, retrospectiva dos estudos e acoes realizados pelo
grupo no 2° semestre de 2018.
07/03/19 Cronograma e atividades a serem desenvolvidas no 1° semestre de 2019; Retomada do
referencial Insubordinacao Criativa; Proposta de construcdo de Narrativas para
fomentar as discussdes sobre o desenvolvimento do Pensamento Algébrico e
apresentar no XIII ENEM?23,
10/04/19 Estudos sobre Padrdes, sequéncias repetitivas, recursivas em tarefas exploratorias para
o desenvolvimento do Pensamento Algébrico.
24/04/19 Estudos os diferentes usos do sinal de igualdade para o desenvolvimento do
Pensamento Algébrico.
08/05/19 Estudo de referenciais e discussao sobre o uso de narrativas de aulas e o processo de
reflexdo sobre a propria pratica no grupo ICEM.

22/05/19 Estudo de referenciais e discussdo em grupos para a elaboragio de tarefas exploratorias
para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

29/05/19 Elaboracgao em grupos de tarefas exploratorias para o desenvolvimento do pensamento
algébrico.

05/06/19 Elaboracao de tarefas exploratdrias para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

19/06/19 Socializacao das narrativas de aulas de professores do grupo que iriam submeter relatos

e comunicacoes orais no XIII ENEM.

26/06/19 Reescrita de narrativas para apresentar no evento XIII ENEM — (ndo houve encontro
presencial).

03/07/19 Discussao do cronograma dos temas de estudo e atividades a serem desenvolvidas pelo
grupo no 2° semestre de 2019. Organizacdo e distribuicdo da coordenacdo das
atividades do semestre entre os professores.

17/07/19 Evento XIII ENEM

07/08/19 Acolhida aos novos integrantes do grupo; breve apresentacdo dos referenciais da
Insubordinacao Criativa e da dindmica de estudo e pesquisa do grupo ICEM; discussao
do artigo de Vale e Pimentel (2013) proposto pela professora Isa e acordado pelo grupo.
21/08/19 Discussio em subgrupos para elaboracgio de atividades sobre pensamento algébrico.
11/09/19 Organizacio do evento ICOCIME II24

18/09/19 Evento ICOCIME II

Periodo de Greve dos Estudantes da UFSC. Greve dos professores da Educacao Basica
da Rede Municipal de Florian6polis/SC. Desenvolvimento das tarefas com o 3° e 5°
ano do EF no municipio de Palhoca/SC. - Isa e Silvana

13/11/19 Apresentacao de uma proposta da sequéncia de tarefas a serem desenvolvidas no 1°
ano dos anos iniciais subgrupo “Abelhas”- Rose e Lara
20/11/19 Discussao acerca de referenciais do desenvolvimento das tarefas exploratdrias

(CANAVARRO, 2011) e Comunicacdo, Argumentacdo e Interacbes Dialdgicas
(CYNIRO, 2015) - Prof? Silvana

27/11/19 Apresentacao e discussdo da Narrativa de aula — Prof2 Silvana
04/12/19 Apresentacio e discussio da Narrativa de aula - Prof2 Silvana
11/12/19 Apresentacao e discussio da Narrativa de aula — Prof? Isa

18/12/19 Apresentacao de discussdo Narrativa da Narrativa de aula — Prof? Isa

04/03/20 | Acolhida dos novos integrantes. Discussdo do cronograma do primeiro semestre de
2020; Socializagdo dos proximos eventos e possiveis producées. Discussdo sobre o uso
do sinal de igualdade (Breve explanacao para motivar as discussbes com 0S novos
integrantes)

11/03/20 Apresentacdo e discussdo Narrativa Professor Marcelo; sobre o uso do sinal de
igualdade como Equivaléncia

) Fonte: As autoras (2020)

E possivel ver no Quadro 1 que, ao longo dos encontros, foram desenvolvidas as

seguintes atividades:

23 Encontro Nacional de Educacdo Matematica — Cuiaba/MT.
24 International Conference on Creative Insubordination in Mathematics Education — Florian6polis/SC.
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1) Estudo dos contetidos associados ao desenvolvimento do pensamento algébrico,
generalizagdo de padroes, sequéncias repetitivas e recursivas e o uso do sinal de igualdade
com a ideia de equivaléncia e pensamento relacional.

2) Analise livros didaticos e trabalhos académicos para verificar a existéncia de tarefas acerca
do Pensamento Algébrico.

3) Adaptacao e elaboracgao de tarefas de carater exploratério para posterior desenvolvimento
pelos professores do grupo em suas turmas do Ensino Fundamental, em especial dos anos
iniciais.

4) Desenvolvimento da sequéncia de tarefas elaboradas pelo grupo com os estudantes de suas
classes e producao de narrativas de aulas para compartilhar com os colegas do grupo ICEM.

5) Discussao e analise do grupo das narrativas de aulas de acordo com abordagem das quatro
etapas de desenvolvimento das tarefas exploratorias (CANAVARRO, 2011); e, sobre
Comunicacao, Argumentacao e Interacoes Dialogicas (CYNIRO, 2015) observados nas
narrativas orais escritas e trechos de videos compartilhados no grupo.

Apoés a realizacdo das atividades, os participantes do grupo foram convidados a
elaborar uma narrativa individual acerca de suas percepcoes sobre os conhecimentos
mobilizados ao longo das atividades realizadas de modo colaborativo no grupo ICEM. O ato de
escrever para comunicar de modo reflexivo o que se faz na pratica profissional exige um
processo de organizacao e articulacdo de ideias que propiciam ao professor a conscientizacao
sobre as concepgoOes e crencas que norteiam a sua pratica pedagogica (WEISZ, 2000).
Recebemos os relatos de trés professores que lecionam Matematica no Ensino Fundamental,
Isa, Rose e Marcelo, e dois académicos da Licenciatura de Matematica, Rodrigo e Pedro.

A seguir, trazemos as percepgoes dos Professores e Futuros Professores demonstradas
em seus relatos no instrumento reflexivo e a anélise interpretativa dos dados obtidos no
processo da pesquisa. Apos leituras preliminares dos dados, optamos em categoriza-los em
relacdo as percepcoes sobre: 1) Participacdo no ICEM; 2) Conhecimentos para o do
desenvolvimento do Pensamento Algébrico dos estudantes; e, 3) O uso das narrativas de aula

com excertos de audios e/ou videos.

Percepcoes dos professores participantes do grupo de estudos

De modo geral, as reflexdes realizadas a partir das analises das percepc¢oes dos
professores do grupo sinalizam que este espaco é reconhecido pelos seus participantes como
um contexto de formacao com dimensao Colaborativa.

Em relacdo a categoria 1) Participacdo no ICEM identificamos motivacoes dos
participantes para participar deste espaco formativo.

Os futuros professores apontam que um dos motivos foi a possibilidade de conhecer

mais sobre os conhecimentos associados ao desenvolvimento do pensamento algébrico, que é
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um conteido pouco trabalhado no curso de licenciatura, assim como as discussdes que
emergem no campo politico, econdmico e social que sao importantes na acao e constituicao da
identidade docente.
O principal foi o pensamento algébrico foi algo discutido no grupo que
subsidia algumas atividades até hoje. Além disso, a discussao politica foi algo
que me fez ver o quanto as politicas piiblicas ou a auséncia delas pode impactar

no fazer docente de um professor de Matematica (RODRIGO, Instrumento
Reflexivo, 23/04/2020).

O relato demonstra a preocupac¢iao do académico com o conhecimento do contetdo.
Contudo, ao se deparar com as discussbes que emergiram naquele contexto acerca das
problemaéticas voltadas a Educacao e a pratica docente, o académico Rodrigo reconhece que
esses conhecimentos s3o importantes para a constitui¢do da profissdo docente e que estas
discussoes ampliaram a sua visdo sobre como essas questées da politica da educacao
repercutem na sala de aula.

Outro aspecto apontado pelos académicos foi com relagao a riqueza da possibilidade
de articular os conhecimentos teoricos e praticos de sala de aula, pela participacao e trocas com

os professores mais experientes.

Fiquei sabendo do grupo através de um amigo, também académico. O que me
motivou a participar, foi o interesse em ter mais contato com a Educacao
Matemaética, uma vez que ndo consegui encontrar no programa do curso de
licenciatura em Matematica uma abordagem suficiente do tema. A Educacao
Matemadtica pressupde uma preocupacao com os motivos de se trabalhar um
contetido, de como ele deve ser trabalhado, se a abordagem é acessivel a todos,
quais sdo as limitagoes, as implicagdes politicas e ideoldgicas desse contetido,
entre outras questoes [...] Uma coisa que gostaria de destacar, foi que o grupo
me mostrou a importancia e as potencialidades da Educacao Matematica nos
anos iniciais, de como é importante a cooperacao entre pedagogos e
professores de matematica, cada qual trazendo sua visao e suas problematicas
(PEDRO, Instrumento Reflexivo, 30/04/2020).

Para o académico Pedro, o espaco do grupo possibilitou que ele compreendesse que o
ensino da Matematica precisa ser desenvolvido em uma perspectiva de Educacao Matematica,
desde os anos iniciais e que essas questoes nao sao abordadas de formas suficientes no curso
de formacao inicial. Ele considera que os conhecimentos do ensino, do curriculo e dos
estudantes sao necessarios para a formac¢ao de um professor que almeja uma acao docente na
perspectiva da Educacao Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2008).

Com relacao aos professores mais experientes, as motivacoes perpassam conhecer
como sao trabalhados os contetidos nos anos iniciais para compreender os desdobramentos

destes nos anos posteriores da Educacao Basica, como no relato de Rose.

[...] como estou inserida dentro do Ensino Bésico e a todo momento busco

fazer parceria com os professores dos Anos Iniciais (embora seja professora

dos Anos Finais), o Grupo me atraiu rapidamente. HA outros aspectos

interessantes também, pois compreendendo as questoes especificas dos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental, no que diz respeito ao Ensino e
Aprendizagem de Matematica, conseguimos identificar varias questoes que se
desdobram nos Anos Finais (ROSE, Instrumento Reflexivo, 29/04/2020).

Outro motivo, apontado pelos professores, ¢ a troca de experiéncias entre os
académicos, professores e formadores que traz essas diferentes perspectivas e faz com que seja
possivel refletir a pratica, como no relato do professor Marcelo a seguir. As discussoes no
grupo oportunizadas pela diversidade de perspectivas estimulam a investigacdo da propria
pratica e a validar as teorias e os referenciais estudados, aproximando os resultados de outras

realidades do seu contexto de sala de aula. Marcelo se reconhece nas questoes discutidas no

grupo.

A heterogeneidade do grupo possibilitava discussées muito ricas e préoximas
de nossa realidade de sala de aula. O grupo discute temas e situa¢gdes muito
relevantes para o professor que atua na Educagio Basica. Me reconhecia como
um deles. Além do carinho com que os integrantes se tratam (MARCELO,
Instrumento Reflexivo, 04/06/2020).

A professora Isa também aponta a heterogeneidade (embora sem usar esta palavra)
como um dos motivos para participar do grupo. Para ela, este espaco poderia proporcionar um
didlogo da teoria com a pratica, com referenciais tedricos e trocas relevantes para a sua atuagao

docente, como coloca nos relatos a seguir.

Me interessei em participar do grupo pois sabia desde o inicio que o foco das
discussoes e dos estudos seriam conceitos de Matemaética ligados aos Anos
Iniciais, nivel de escolaridade com o qual ja trabalhei e gostei muito. Também
me interessei por ser um grupo com a participacdo de professores da Educacao
Basica, além de estudantes de mestrado e doutorado. Essa mescla permite
acesso a referenciais teoricos relevantes e também permite compartilhar
experiéncias realizadas com os alunos sobre o tema que esta sendo estudado.
Logo em seguida o grupo escolheu a unidade temética Algebra como campo
de investigacdo. A partir desse momento passei a participar mais ativamente,
pois esse também era o meu tema de estudo do mestrado (ISA, Instrumento
Reflexivo, 27/04/2020).

A professora Isa estava desenvolvendo uma pesquisa de mestrado sobre a insercao
deste contetido no curriculo dos anos iniciais e contribuiu com as discussoes e reflexoes do
grupo com esclarecimentos e informacdes complementares acerca desta tematica. Nesse
sentido, o conteido do desenvolvimento do Pensamento Algébrico também foi uma das suas
motivacoes para participar.

Em relacao a categoria 2) Conhecimentos para o do desenvolvimento do Pensamento
Algébrico dos estudantes, identificamos nos relatos dos participantes apropriacoes de
conceitos como padroes, generalizagOes, sequéncias recursivas e repetitivas e diferentes usos
do sinal de igualdade. Esses conceitos estao relacionados aos conteidos do desenvolvimento
do Pensamento Algébrico e foram estudados no grupo de estudos. Como podemos inferir nos

excertos a seguir.
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Pensar nos diferentes usos do sinal de igual € algo que nunca pensaria se nao
fosse a participacao no grupo, assim como a generalizacdo para uma crianca.
Hoje sdo temas que eu leio no curriculo e tenho nocao de coisas que posso
fazer (RODRIGO, Instrumento Reflexivo, 23/04/2020).

De uma maneira geral foram muito enriquecedoras. Ja tinha algum
conhecimento dos contetdos que abordamos, uma vez que ja havia feito
pesquisas sobre o pensamento algébrico, inclusive, este € um dos principais
temas do meu TCC, que estd sendo produzido, mas os encontros serviram para
aprofundar esses conhecimentos em conjunto com pessoas com mais estudos
na area e também experiéncia em sala de aula (PEDRO, Instrumento
Reflexivo, 30/04/2020).

As experiéncias compartilhadas pelos colegas trouxeram vérias reflexdes
sobre o uso do sinal de igual e seus diferentes significados, assim como estudar
acerca dos diferentes tipos de sequéncia e a importancia de trabalhar com cada
uma delas (ROSE, Instrumento Reflexivo, 29/04/2020).

Aprendi muito nos textos e nas discussées, principalmente de pensamento
algébrico. Foram os momentos que mais me identifiquei (MARCELO,
Instrumento Reflexivo, 04/06/2020).

[...] Eu desenvolvi atividades envolvendo sequéncias repetitivas e recursivas e
o sentido de equivaléncia da igualdade e percebi, por exemplo, que os alunos
do quinto ano conseguem realizar generalizacoes proximas e distantes, com a
criacao de leis de formacao usando a linguagem natural e, assim, desenvolver
o pensamento algébrico. Foi uma experiéncia muito gratificante, pois os
alunos foram colaborativos e demonstraram bastante interesse pelas
atividades. [...] (ISA, Instrumento Reflexivo, 27/04/2020).

Esses relatos corroboram que o espaco do grupo foi potencial para mobilizar novos
saberes especificos dos conteudos mateméaticos associados ao desenvolvimento do
pensamento algébrico entre eles: a generalizacdo nas sequéncias repetitivas e recursivas e os
diferentes usos do sinal de igualdade. Esses contetiddos nao haviam sido abordados em suas
formacoes anteriores. E que os participantes reconhecem que é importante a troca de
experiéncias entre académicos e os professores que ja lecionam na Educacao Béasica.

Em relacao a categoria 3) O uso das narrativas de aula com excertos de audios e/ou

videos trazemos as seguintes consideracoes dos professores e académicos.

Achei muito interessantes essas discussoes no grupo de estudos, pois surgiram
percepcoes diferentes em relagao as atividades realizadas com os alunos e que
foram discutidas. Professores do grupo perceberam nos videos aprendizagens
de alunos nio relatadas na narrativa, que nao chamaram tanta atencdo do
professor que aplicou a atividade.

As discussoes contribuiram para analisar como os alunos responderam a essas
atividades elaboradas pelo grupo e de que forma as atividades ou mediacées
poderiam ser aperfeicoadas para aplicar junto a outros alunos (ISA,
Instrumento Reflexivo, 27/04/2020).

E muito bom ouvir o colega falando, ouvir o outro se expressando, o outro
colocando o que ocorreu e como ocorreu para além da leitura da narrativa.
(ROSE, Instrumento Reflexivo, 29/04/2020).
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Eu acho que para quem faz a atividade é bom ter a narrativa escrita ainda mais
se o intuito é a teorizacdo, mas para quem esta assistindo os relatos orais
permitem perceber com certas nuances as quest6es sobre comportamento dos
alunos e as interagbes que acontecessem na sala de aula que acabam se
perdendo quando sao escritas. Por meio do video, isso é percebido, o que
acontece na sala de aula, e junto com os relatos orais dao mais motivacao para
as discussoes (RODRIGO, Instrumento Reflexivo, 23/04/2020).

Acho que foi bom intercalar relatos orais e excertos de videos. Com o relato
(seja por escrito ou oral) ja é possivel ter uma nocao de como foi a atividade e
gera bastante material para discussdo, mas se houver a possibilidade de
mostrar um video, os demais membros do grupo, principalmente os que nao
tém experiéncia em sala de aula (como é o meu caso) podem observar a
dinamica das atividades e também observar coisas que podem nao ter sido
considerados nos relatos (PEDRO, Instrumento Reflexivo, 30/04/2020).

As falas dos professores e académicos convergem no sentido de que as narrativas de
aulas com os excertos de videos selecionados pelos proprios professores que desenvolveram as
atividades contribuiram principalmente para que os futuros professores tivessem acesso a
dinamica das situacoes que emergem no contexto das aulas no espaco escolar, além de
propiciar discussoes mais aprofundadas sobre as intera¢ées que acontecem entre professor e

estudante e a comunica¢ao matemaética nas aulas.

Consideracoes finais
O grupo de estudos Insubordinacgao Criativa em Educacao Matemaética — ICEM, no

periodo desta pesquisa, estava em processo de constituicao, em seu primeiro ano. Entretanto,
€ um grupo que ja apresenta uma dimensao colaborativa, mesmo com a diversidade entre os
participantes e obsticulos iniciais, como os horarios dos encontros, a mobilidade dos
participantes, pouco conhecimento sobre a perspectiva e a necessaria ruptura com a forma
usual de trabalho que conduz ao isolamento e nao coloca o professor como protagonista do seu
proprio desenvolvimento, entre outras. Durante os encontros deste primeiro ano do grupo
foram realizadas atividades de estudo, elaboracao, desenvolvimento e discussoes de tarefas
exploratorias sobre o Pensamento Algébrico para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Os relatos dos académicos e dos professores demonstram que o grupo, por ser um
espaco hibrido, propiciou aprendizagens e trocas de experiéncias mutuas entre os professores
e os futuros professores, com a aproximacgio entre a teoria e a pratica. Isso corrobora com
estudos da literatura que ja apontam a importancia desses espacos na formacao inicial e
continua de professores para as transformacdoes que urgem na Educacdo Matematica
(BOAVIDA, 2006; IMBERNON, 2009; ZEICHER, 2010; FIORENTINI, CRECCI, 2013). A
heterogeneidade entre os participantes do grupo é apontada como uma das motivacoes para a
participacao desse espaco formativo. As falas evidenciam que para os participantes nao havia
relacoes hierarquicas entre os futuros professores e os professores mais experientes, ao

contrario, revelam relacoes de alteridade e um espaco de compartilhamento de saberes e
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vivéncias. Nas falas dos professores também sao sinalizadas a dimensdo afetiva, o apoio e
respeito mutuo e a reciprocidade de aprendizagem que caracterizam os espacos formativos
com dimensao colaborativa (FIORENTINI, 2019).

Os relatos apontam que o contexto do grupo de estudos ICEM mobilizou
conhecimentos do conteido matematico e discussées que emergem no ambito politico,
econdmico e social que contribuem para a aprendizagem docente e a constituicio da identidade
profissional dos professores que ensinam matematica. Os professores veem no grupo um
espaco para se fortalecerem e resistirem aos mecanismos de controle das politicas vigentes.
Participar em espacos formativos que buscam a ruptura de modelos tecnicistas de ensino de
Matematica, que consideram a formacao ética e cidada dos estudantes, pela matematica,
defendem a democratizacao da aprendizagem matematica e a justica social é considerada pelos
professores deste grupo uma acao de insubordinagao criativa (D’AMBROSIO, LOPES, 2015).

A construcao das narrativas das aulas pelos professores participantes permitiu o
registro das acOes realizadas pelo grupo, além de ressignificacbes em relacdo aos
conhecimentos necessarios para a aprendizagem matemaética e para a identidade docente
(NACARATO, 2015). Os relatos dos professores apontam que os excertos de videos,
juntamente com as narrativas de aulas, potencializaram as percepcoes em relacao as dindmicas
de interacoes e comunicacao entre o professor e os estudantes nas aulas; o que acreditamos
poder ampliar o processo de mobilizacao de conhecimentos nesse espaco formativo, ja que os
videos podem ilustrar aspectos nao considerados nos textos escritos e orais, trazendo novas
nuances e percepcoes aos participantes do grupo. Ressaltamos que esses resultados foram
possiveis por se tratar de um espaco com o apoio e o respeito entre os professores participantes

do grupo que foi se constituindo nesse contexto com dimensao colaborativa.
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