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Resumo

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre a potencialidade de projetos
de extensao universitaria na constituicdo de espacos colaborativos para a
formacdo de professores que ensinam Matematica. Para tanto, tomou-se
como analise duas experiéncias vivenciadas em duas Instituicoes de Ensino
Superior distintas. Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo que
considerou como instrumento de dados os relatorios elaborados pelos
coordenadores dos projetos analisados. Para a anéalise, inicialmente,
considerou-se a descricdo das experiéncias para, entdo, refletir sobre os
aspectos caracteristicos do trabalho colaborativo que foram revelados. A
analise se estruturou em trés eixos, a saber: i) intencionalidade dos
coordenadores dos projetos; ii) espaco, participacao e dinamica do grupo e
iii) reciprocidade de aprendizagem. Os resultados apontam que a proposicao
de projetos de extensdo universitaria se revela como lécus potencial para a
constituicdo de espacos colaborativos num movimento de ruptura com
estruturas hierarquizadas na formacdo de professores que ensinam
Matematica. Além disso, se faz necessario a ampliacdo e a divulgacao da
perspectiva colaborativa entre os formadores com vistas a mobiliza-los a
assumirem esta postura epistemo-politica em suas praticas.

Palavras-chave: Extensao Universitaria. Colaboracdo. Formacao de
professores que ensinam Matematica. Praticas colaborativas.
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University extension as a possibility of creating collaborative

spaces for the training of Mathematics teachers
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José Fernandes da Silva

Abstract

This article is intended to reflect on the potential of university extension
projects in the establishment of collaborative spaces for the training of
teachers who teach mathematics. To this end, two experiences lived in two
different Higher Education Institutions were analyzed. It is a qualitative
study, of the descriptive type, and considered as data instrument the reports
prepared by the coordinators of the analyzed projects. For the analysis, the
description of the experiences was initially considered to, then, reflect on the
characteristic aspects of the collaborative work that were revealed. The
analysis was structured in three axes, namely: i) intentionality of the project
coordinators; ii) space, participation and group dynamics and iii) learning
reciprocity. The results show that the proposition of university extension
projects represents a potential locus for the constitution of collaborative
spaces in a movement that breaks with the hierarchical structures in the
training of Mathematics teachers. Therefore, it is necessary to expand and
disseminate the collaborative perspective among the trainers in order to
mobilize them to assume this epistemo-political stance in their practice.

Keywords: University Extension. Collaboration. Training of teachers who
teach mathematics. Collaborative practices.
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Introducao
No cenério da Educacao Superior brasileira, h4 um movimento de as Instituicoes de
Ensino Superior (IES) buscarem estratégias para atender a meta 12.7 no terceiro Plano
Nacional de Educacao - 2014 a 2024 - (BRASIL, 2014), ou seja, a curricularizacao da extensao.
No referido documento, hé a sinalizacdo da obrigatoriedade de, pelo menos, 10% da carga
horéria dos cursos de graduacao serem dedicadas a esse novo componente curricular.
Primeiramente, é importante destacar que o conceito de extensao adotado neste texto
esta em consonancia com as reflexoes de Freire (1983) que destaca a importancia do aspecto
dialogico nas relacdes estabelecidas entre universidades e comunidades. Nessa perspectiva, a
extensao nao possui um carater assistencialista, mas em praticas emancipadoras, nas quais “O
dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”,
isto é, o transformam, e, transformando-o, 0 humanizam para a humanizacao de todos (p. 43)”.
Assim, o presente artigo objetiva refletir sobre a extensao universitaria enquanto
espaco formativo que, dependendo da forma como for conduzida, pode se constituir em um
espaco colaborativo de formacdao (COSTA e OLIVEIRA, 2019). Tinti (2017) sinaliza a

importancia destes espacos, ao indicar a necessidade de:

[...] criar um espago formativo diferenciado que contribua para a
(re)significacdo da pratica e das experiéncias docentes e para a
profissionalidade docente, seria, entdo, um dos papéis de um grupo
colaborativo no enfrentamento/superacdo dos desafios enfrentados por
professores de matematica [...]. (p. 43)

Nesse sentido, a andlise do estudo de Fernandes (2017), o qual relata o
desenvolvimento de um projeto de extensdo universitaria, indica que o espago formativo
proposto possibilitou que os participantes tivessem um contato com diferentes abordagens
para os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica, além de favorecer o processo
de escrita sobre a propria pratica. Além disso, o autor revela que a extensao universitaria
oportunizou aos professores um processo de compartilhamento de conhecimentos, saberes,
praticas e experiéncias revelando, para nds, o potencial deste espago formativo.

Desse modo, o presente artigo tem por objetivo refletir sobre a potencialidade de
projetos de extensao universitaria na constituicdo de espagos colaborativos para a formacao de
professores que ensinam matematica. Para tanto, inicialmente, apresentaremos algumas
reflexdes sobre o papel da colaboracao na formacao de professores que ensinam Matematica.
Na sequéncia, o percurso metodolégico e o movimento de analise que se estruturou em dois
momentos, a saber: no primeiro, apresentamos uma descricdo dos projetos de extensao

universitaria que foram selecionados e, a partir dela, no segundo, discutimos os dados em trés

eixos analiticos. Ao final tecemos consideracoes sobre o objeto do estudo.
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Colaboracao e formacao de professores que ensinam Matematica

A defesa pela constituicio de espacos formativos que superem a logica da
racionalidade técnica (CONTRERAS, 2002) vem sendo intensificada nas pesquisas da area de
Educacao Matematica nos tltimos anos. Nesse sentido, compreendemos que, em tais espacos,
a colaboracdo é assumida enquanto principio formativo e como caracteristica que une,
mobiliza e permeia as a¢cdes de um determinado grupo de pessoas, hd um ambiente favoravel
para que seus participantes possam compartilhar e construir conhecimentos. Haja vista, o que

nos indica Fiorentini (2013):

Na colaboracao, todos trabalham conjuntamente (“co-laboram”) e se apoiam
mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do
grupo. Na colaboragio, as relacoes, portanto, tendem a ser nao hierarquicas,
havendo lideranca compartilhada e “co-responsabilidade” pela conducao das

acoes. (p. 56)

Além disso, Richit (2020, p. 6) destaca que “a colaboracido envolve aspectos como
cooperacao, confianca, ajuda mutua, didlogo, negociacao e supressao de hierarquias”. A
autora, amparada nos estudos de Day (1999), nos alerta para a importancia de diferenciarmos

colaboracao e cooperacao:

De acordo Day (1999), a distincao entre cooperacao e colaboracao prende-se
ao modo como as relagoes pessoais e de poder se concretizam, uma vez que
em grupos cooperativos as relacoes de poder e os papéis dos participantes nao
sdo questionados, enquanto a relacao colaborativa pressupde negociacao
cuidadosa, tomada conjunta de decisdes, comunicagao efetiva e aprendizagem
mitua em um empreendimento que se foca na promocdo do didlogo
profissional [...]. (RICHIT, 2020, p. 6)

Desse modo, defendemos a constituicio de espagos formativos pautados na
colaboracdo no &mbito da formacao de professores que ensinam Matematica, sobretudo pelo

que nos apontam Palanch e Marinque (2016), ao sinalizarem:

[...] que os contextos de colaboragido sdo fundamentais para ampliacdo do
conhecimento docente, tanto no que se refere a mudanca da ideia que se tem
da Matemaética, construida na vivéncia enquanto estudante, quanto na
formacao académica, possibilitando trocas importantes de experiéncias entre
os membros presentes. (p. 201).

No campo da Educacao Matematica, assim como Longo e Tinti (2018),
compreendemos que a realizagdo dos Simpdsios de “Grupos Colaborativos e de aprendizagem
do professor que ensina Matematica”, tem se consolidado como um espaco de divulgacao e
interlocucao de pesquisas e praticas pautadas nesta perspectiva.

As trés primeiras edicoes desse Simpodsio ocorreram na regiao Sudeste. A primeira foi
realizada no periodo de 10 a 12 de julho de 2013 na Universidade Estadual de Campinas
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(UNICAMP), no estado de Sao Paulo. A segunda aconteceu em 14 de agosto de 2014, na
Universidade Federal de Lavras (UFLA), em Minas Gerais. E a terceira edicao, também foi
realizada no estado de Sao Paulo, tendo como sede a Universidade Cidade de Sao Paulo
(UNICID) e realizada nos dias 22 e 23 de maio de 2015. Trés anos ap0s a realizacao da terceira
edicao, o evento foi acolhido pela regiao Nordeste. O IV Simpdsio ocorreu nos dias 25 e 26 de
abril de 2018, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) em Vitéria da
Conquista, estado da Bahia.

Considerando a producao decorrente do IV Simposio de Grupos Colaborativos e de
Aprendizagem do Professor que ensina Matematica, Santana, Sant’Ana e Amaral (2018)
destacam que a maioria dos Grupos Colaborativos estao ligados as universidades. Desse modo,
compreendemos que as instituicoes possuem um papel fundamental na proposicao de espacos
formativos com caracteristicas colaborativas e que a extensao universitaria pode ser um l6cus

proficuo para isso.

Percurso Metodologico

Como mencionado, o presente artigo tem por objetivo refletir sobre a potencialidade
de projetos de extensao universitaria na constitui¢do de espacos colaborativos para a formagao
de professores que ensinam Matematica.

Para tanto, optamos por realizar um estudo de natureza qualitativa, do tipo descritivo
(GIL, 2008) dado que esta abordagem nos permite apresentar o contexto onde as experiéncias
com projetos de extensao universitaria foram desenvolvidas para, entao, identificar e refletir
sobre os aspectos caracteristicos do trabalho colaborativo que se fizeram presentes nestes
espacos formativos.

Para compor o corpus de anélise, optamos por analisar os relatorios elaborados pelos
coordenadores de dois projetos distintos de instituicoes publicas federais localizadas no estado
de Minas Gerais. O primeiro relatério analisado refere-se a um projeto de extensao
desenvolvido na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), sob a coordenacao do primeiro
autor deste artigo. Ja o segundo, refere-se a um projeto de extensdo desenvolvido no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Sao Joao Evangelista
(IFMG/SJE), sob a coordenacao do segundo autor.

Apos analise dos relatorios, textualizamos as experiéncias dos dois projetos buscando
evidenciar aspectos caracteristicos do trabalho colaborativo que se fizeram presentes nestas
experiéncias. Em posse desta descricdo, considerando o objetivo do presente artigo,
organizamos a discussao dos dados a partir de trés eixos analiticos, a saber: i) intencionalidade
dos coordenadores dos projetos extensionistas; ii) espaco, participagao e dindmica do grupo e

iii) reciprocidade de aprendizagem.
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Projetos de Extensao e a constituicao de grupos colaborativos

Descrevendo uma experiéncia desenvolvida na Universidade Federal de Ouro
Preto

No segundo semestre de 2018, a Pro-Reitoria de Extensao (PROEX) da UFOP abriu
uma chamada puablica para fomentar acdes extensionistas. Com o desejo de participar,
apresentamos a proposta intitulada “O trabalho colaborativo na formacgdo e na pratica de
professores que ensinam matematica”, que foi concebido a partir da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao e com o objetivo de promover a constituicio de um grupo de
professores que ensinam matematica, para a elaboracdo conjunta de uma agenda de
aprendizagens (WENGER; MCDERMOTT e SNYDER, 2002). O referido projeto foi aprovado
e suas acoes foram realizadas no ano de 2019.

Para dar inicio as acoes do projeto, era necessario a constituicao de um grupo de
professores e futuros professores. Para tanto, durante o més de fevereiro de 2019, realizou-se
uma ampla divulgacdo por meio dos canais de comunicacao da UFOP. Apds este movimento,
no inicio de marco de 2019, houve a primeira reuniao. Nela, estavam presentes um estudante
do curso de Licenciatura em Matematica (que denominaremos de L1), cinco estudantes de
Pedagogia, dois professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e um
docente da UFOP (Coordenador do Projeto).

Na primeira reuniao, o Coordenador apresentou aos participantes a intencdo do
Projeto Extensionista, esclarecendo que o mesmo nao tinha, a priori, uma definicao de qual
seria a trajetoria a ser percorrida, haja vista que o mesmo foi idealizado numa perspectiva
colaborativa de formacdo (FIORENTINI, 2004). Sendo assim, os participantes puderam
apresentar seus interesses e, dentre eles, destacou-se o desejo de
conhecer/estudar/compreender a perspectiva da colaboracdo na formacao de professores.
Para tanto, como ponto de partida, o coordenador recomendou a leitura da perspectiva
apresentada por Ibiapina (2016). Nesse encontro, também, ficou acordado que o grupo se
reuniria, quinzenalmente, aos sabados.

No encontro seguinte, o grupo discutiu sobre a perspectiva da colaboracao e, também,
foi possivel iniciar um processo de definicdo de um percurso formativo. Nesse encontro, um
dos professores que atuava nos anos finais do Ensino Fundamental (Professor A) relatou que
estava lecionando para uma turma de 6° ano com cerca de 40 alunos, dos quais, cerca de um
terco, apresentava dificuldades nas aulas de Matemaética. Essa era a tnica turma do 6° ano
dessa escola. Como o grupo era constituido por membros com percursos formativos
heterogéneos, houve um interesse e uma predisposicdo do grupo em envidar esforgos para

contribuir com o Professor A.

ISSN 2526-2882

X/ /
2 %% 342%




Com a Palavra o Professor, Vitéria da Conquista (BA), v.6, n.14, janeiro-abril/ 2021

Diante das dificuldades compartilhadas pelo Professor A, o grupo iniciou estudos para
buscar compreender o processo de transicao escolar do 5° para o 6° ano. Além de
levantamentos bibliograficos, foram organizadas reunioes com a equipe gestora da escola que
o Professor A atuava com vistas a conhecer e compreender a realidade escolar. Esse movimento
investigativo foi desencadeado no periodo de marco a maio de 2019.

A partir desse movimento e, em acordo com o Professor A e a equipe diretiva da escola
em que ele atuava, o grupo realizou oficinas com os alunos que apresentavam mais dificuldades
dessa turma, aproximadamente 11 alunos. Para o planejamento das oficinas, o grupo teve
acesso a dados de avaliagoes diagnodsticas propostas tanto pelo Professor A quanto pela rede
estadual de ensino de Minas Gerais. Ao analisar os dados, decidiu-se realizar trés oficinas com
os alunos abordando contetidos matematicos diferentes.

Apo6s o planejamento, o grupo se organizou para implementar as oficinas com os
alunos. Houve muito apoio da equipe gestora e do corpo docente da escola para que as oficinas
pudessem ser realizadas.

A primeira delas teve duracdo de 100 minutos e envolvia discussdes sobre Sistemas
de Numeracao (decimal, romano e sexagesimal), bem como a exploracao de sua estrutura e de
conceitos como: valor posicional; valor relativo; antecessor e sucessor.

A segunda oficina abordava situa¢oes-problema envolvendo os Campos Conceituais
Aditivo e Multiplicativo (VERGNAUD, 1996). A terceira oficina tinha como objetivo
desenvolver uma abordagem diferente das que eram propostas pelo Professor A. O grupo
recorreu a pressupostos da Gamificacao (MARTINS; MAIA e TINTI, 2020) com vistas a
possibilitar um ambiente lidico que contribuisse para a mobilizacdo de conhecimentos
matematicos. O jogo proposto possuia trés niveis e, para cada um deles, havia cartas com cores
correspondentes (primeiro nivel = vermelha, segundo = verde e o ultimo = azul). Os niveis
foram pensados de acordo com os conceitos abordados nas duas primeiras oficinas, de modo
que houvesse um aumento gradual do nivel de complexidade das questdes propostas. Além
disso, as cartas eram apresentadas na forma de QR Code e, para lé-las, os alunos utilizavam
um aparelho celular com um programa de leitura desses codigos. Nesse sentido, considerando
a abordagem escolhida, para passar de nivel, as equipes precisavam completar um
determinado nimero de pontos. Ao atingir a pontuagao para mudar de nivel, eles tinham que
responder uma “carta extra”, que foram pensadas para mobilizar demonstragoes de afeto e
gratiddo entre os alunos, com os professores e com a equipe gestora. Isso foi proposto, pois foi
observado pelo grupo que nao havia um clima de respeito e companheirismo entre os alunos.

Todas as acOes desenvolvidas nas oficinas foram registradas na forma de textos,
fotografias e resolugdes dos alunos. Material que foi considerado pelo grupo como objeto de
estudos para o 2° semestre de 2019 e para nortear a elaboracao do relatorio que foi apresentado
a PROEX/UFOP.
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Descrevendo uma experiéncia desenvolvida no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais — campus Sao Joao Evangelista

No inicio do ano de 2018, 0o IFMG/SJE lancou uma chamada do Programa Institucional
de Bolsas de Extensao (PIBEX) com foco no desenvolvimento de acGes extensionistas que
apresentassem contribuicoes para o desenvolvimento socioeconémico local e regional. Com
foco na qualificacao de futuros professores de Matematica, privilegiando a participacao ativa
de tais graduandos em projetos de extensdo na perspectiva colaborativa e dialogada
propusemos o projeto “Conhecimento Didatico-Matematico — CDM: reflexoes em formacao
continuada colaborativa”. Tal projeto, teve como objetivo principal desenvolver uma formacao
continuada com foco na reflexdo sobre o Conhecimento Didatico-Matematico — CDM
(GODINO, 2009; PINO-FAN e GODINO, 2015; SILVA, PIETROPAOLO e FONT, 2017
SILVA, 2018) necessario para ensinar Matematica na contemporaneidade.

Nossas motivacOes para a proposic¢do do projeto foram balizadas no fato de que temos
um importante repertorio de conhecimentos necessarios ao professor para ensinar os contetidos
matematicos, contudo ainda carecemos de espacos formativos na perspectiva dialdgica e
colaborativa que se valham das experiéncias e vozes dos professores que atuam na educagio
bésica.

O projeto foi selecionado e contamos com um futuro professor bolsista que participou
ativamente do projeto promovendo ag¢oes de estudo e formacao continuada dos professores de
Matematica com vistas a refletir sobre o CDM necessarios as a¢oes de planejamento, execucao

e avaliacao de aulas de Matematica.

Figura 01: Organizacgao do projeto do IFMG/SJE.

P:reparfaqéo da Selegio dos Construcao do
acdo de formacdo » participantes . grupo
continuada colaborativo

\ 4

Desenvolvimento
de atividades no
grupo: estudos
tebricos e
planeiamento de

Acdo pratica na
educacio basica

Avaliacdo e
reflexao

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Para a formacdo proposta se inscreveram oito professores atuantes em diferentes
niveis e modalidades de ensino no ambito da educacao basica. O foco foi constituir um grupo
colaborativo tendo por base o compartilhamento de saberes, experiéncias e préaticas
(FIORENTINI, 2004; PALANCH, MANRIQUE, 2016; TINTI, 2017).

O grupo se reunia semanalmente - ao longo do segundo semestre de 2018 - nas
dependéncias do IFMG/SJE, sendo que cada encontro era voltado para o didlogo e a
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comunicacao entre os participantes, visando o conhecimento mutuo e o relato de experiéncias
sobre suas trajetorias académicas e profissionais, bem como a socializacao de propostas de
aulas.

No primeiro encontro o futuro professor e seu orientador, visando conhecer melhor
os membros do grupo, promoveram um momento no Laboratoério de Informaética para que
pudessem responder a um questionario qualiquantitativo com o objetivo de caracterizar tempo
de servico, escolas, turmas, niveis e modalidades de atuacdo, bem como a perspectiva dos
conteudos que seriam desenvolvidos ao longo do segundo semestre de 2018.

A partir da anélise dos questionarios o grupo pode definir uma agenda de trabalho
que contou com a elaboragdo, a reflexao e a avaliacao de planos de aula como uma das acGes a
serem desenvolvidas. Nos encontros, cada professor apresentava uma proposta de aula,
relacionada a sua atuacao profissional e ao contexto em que estava inserido. Desse modo, em
cada encontro, o grupo realizava debates sobre os planos de aulas apresentados pelos
participantes. Apds cada encontro, os formadores (orientador e bolsista) acompanhavam a
implementacdo do plano de aula (discutida no ambito do grupo) pelo professor, em sua
referida escola. Com autorizacao dos participantes as aulas eram gravadas em audio e video,
bem como eram realizadas anotacoes na forma de diario. No encontro subsequente do grupo
ocorria o debate/reflexdes sobre a aula observada. Esse movimento impulsionou os membros
a revisitar o planejamento e aperfeicoa-lo.

As agoes deste projeto foram registradas em relatérios, planos de aulas, sequéncias
didaticas, videos, audios, depoimentos e materiais manipulaveis para o ensino de Logaritmos,
Piramides, Porcentagem, Operacoes com numeros naturais e Introduciao a funcdo. Tais
registros contribuiram para a elaboracao do relatorio que foi apresentado aos gestores do
PIBEX/IFMG/SJE.

Aspectos da colaboracao evidenciados nas experiéncias narradas

A partir das experiéncias narradas e com vistas a refletir sobre a potencialidade dos
projetos analisados para a discussao sobre a constituicao de espacos colaborativos no ambito
da formacdo de professores que ensinam matematica, organizamos nossa reflexao
considerando os seguintes aspectos: i) intencionalidade dos coordenadores dos projetos
extensionistas; ii) espaco, participacdo e dinamica do grupo e iii) reciprocidade de

aprendizagem.

Intencionalidade dos coordenadores dos projetos extensionistas
Ao olharmos para as experiéncias narradas € possivel perceber que havia uma
intencionalidade dos coordenadores dos projetos extensionistas em oportunizar um espaco

com caracteristicas colaborativas, haja vista que o trabalho colaborativo ndo pode ser imposto
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ou definido a priori, dado que refere-se a um processo gradual e evolutivo, no qual é preciso
mobilizar a confianca entre os membros, uma vez que sem confianca ndao héa colaboracao
(BOAVIDA e PONTE, 2002).

Em relacdo a esse aspecto, Fiorentini (2004) nos ajuda a compreender que a
colaboracao é resultado de um processo, de um continuum que parte do conflito até chegar a
colaboracdo, passando por fases intermediarias de competicao e cooperacao. Essa reflexao nos
ajuda compreender que a intencionalidade dos coordenadores pode ser associada a um terreno
fértil para o cultivo e o florescer da colaboracdo. Desse modo, para além da intencionalidade,

€ preciso observar a dindmica do grupo para, entdo, identificar indicios de colaboragao.

Espaco, participacao e dinamica do grupo

Para caracterizar e analisar os espagos constituidos pelos projetos analisados,
recorremos aos apontamentos de Nacarato et al. (2013) acerca dos elementos de um espaco
colaborativo: (a) compartilhamento de saberes durante as atividades praticas; (b) tempo de
preparacdo da aula e amadurecimento de ideias; (c) momento de analise, apresentagio e
discussao da aula e (d) possibilidade de reflexao sobre a prépria pratica e avaliacao do processo
vivenciado.

Antes, porém, é importante ressaltar que a participacao nos dois projetos é entendida
como voluntaria, tal como caracterizado por Nacarato et al. (2013), ou seja, a “[...] participacao
no grupo € voluntaria, no sentido de que cada membro deseja fazer parte de um determinado
grupo, com predisposicao para contribuir e aprender com seus pares, a partir de um interesse
comum o que imprime ao grupo uma identidade.” (p. 199).

Os projetos analisados apresentam elementos que evidenciam que, na dindmica dos
grupos, havia um movimento constante de compartilhamento de saberes e praticas. Para

ilustrar o exposto, optamos por apresentar um excerto do Projeto do IFMG/SJE:

O grupo se reunia em encontros semanais, sendo que o primeiro encontro foi
voltado para o didlogo, conhecimento mutuo, relatos da histéria e profissional.
Na segunda reuniao o processo de didlogo continuou no sentido de conhecer
as realidades nas quais os professores trabalhavam. A partir da terceira
reunido, o grupo iniciou os debates sobre planos de aulas apresentados pelos
participantes. Cada professor deveria apresentar um planejamento de aula,
relacionado a rotina de suas aulas. Nao era objetivo do grupo impor teméticas
de contetido, pois os participantes ja estavam numa rotina de trabalho em suas
institui¢ées. O plano de aula de cada professor era debatido pelos pares,
visando possiveis sugestbes para contribuir com a qualidade da aula. O
professor E levou para o grupo uma proposta de aula baseada no contetdo de
funcoes, especificamente, a introducdo as nogoes de funcao. [...]
Especificamente, sobre o plano de aula, o professor foi convidado a apresenta-
lo para os colegas. Ao iniciar sua explanacao ele explica: “[...] eu fiz um
planejamento [...] para tentar mostrar um pouco da realidade para eles,
mostrando que o etanol vem da cana-de-acticar e que o Brasil é um dos
maiores produtores de alcool. Espero que no decorrer da atividade os alunos
questionem mais sobre as condic¢6es de biocombustiveis e verificar se eles tém
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consciéncia sobre poluicdo do meio ambiente. Ai no finalzinho tem assim: por
causa das pesquisas que investem na producao de etanol, atualmente, o Brasil
produz cerca de 80 litros de etanol por tonelada de cana-de-agicar, entao os
alunos vao entender todo o contexto que seria o do biocombustivel. No final,
vou focar na matematica que seria 80 litros de etanol por tonelada, que seria
a funcdo entre grandezas”. (Licenciando 1 - Relatorio do projeto de extensao
do IFMG/SJE, novembro de 2019).

Ao olharmos para o relato, sob a 6tica dos elementos de um espaco colaborativo
(NACARATO et al., 2013), podemos observar que havia um movimento de compartilhamento
de planos de aulas que culminava em uma dinamica de debates e amadurecimento de ideias,
possibilitando aos participantes um espaco de reflexdo sobre processos de ensino e

aprendizagem de conceitos matematicos.

Ao discorrer sobre os principais objetivos de sua aula, o citado professor
afirmou: “considerando o texto (sobre biocombustiveis), posso propor outros
questionamentos como, por exemplo, qual seria a fun¢ao entre a producao de
alcool e a quantidade necessaria de cana de aciicar? Qual seria a variavel
dependente eindependente? Com os dados obtidos os alunos podem construir
um grafico, para isso, pretendo levar papel quadriculado para que eles possam
fazer um grafico”. (PROFESSOR E)

No ambito da discussdo, no grupo, emergiram discussoes sobre o plano em
questdo. Os trechos, que se seguem, ilustram as participagoes:

“Professora D: Esse material vai ser xerocado e entregue?”

“Professor E: Sim, pois se eu for passar isso no quadro eu gasto a aula toda
(risos)”

“Licenciando: Vocés tém alguma sugestao? Se vocés fossem introduzir esta
aula, o que vocés pensam que poderia ser mudado? Entendo que sugerir nao
¢é diminuir a aula dele.”

“Professor E: A gente estava falando sobre um video, até pensei na
possibilidade, mas para organizar isso na sala de aula eu gastaria muito tempo
e s6 tenho 50 minutos.”

“Professora D: Ai eu vejo que vocé se preocupou bastante em contextualizar,
por exemplo, quando eu estava tratando deste assunto em outras turmas, foi
na época da greve dos caminhoneiros, entao, joguei todo conteudo (funcao)
para o preco da gasolina.”

“Licenciando: O que vocés acham da ideia de colocar o texto todo em uma
folha s6 e apresentar uma situacao de cada vez?”

“Professor E: O problema é que essa xerox vai sair do meu bolso (risos)”

“Professor C: Eu acho uma boa ideia, pois assim eles conseguem chegar na lei
de formacao sozinhos”. (Licenciando 1 - Relatério do projeto de extensdo do
IFMG/SJE, novembro de 2019).

A analise do relatorio indica que, apos esse movimento de momento de analise,
apresentacao e discussao do plano de aula, os participantes implementavam as propostas em
suas salas de aula e, posteriormente, relatavam as experiéncias no grupo. Como o grupo era
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composto também por professores em formacao inicial, o compartilhamento das experiéncias
desencadeou um movimento de reflexao sobre a futura pratica profissional atrelada a aspectos
como a contextualizacao, abordagens e possiveis dificuldades que os alunos podem apresentar
nas aulas de Matematica. Porém, os dialogos, os planejamentos, as aulas e avaliacoes das acoes
levou o grupo a refletir e compreender que estudos do campo da cognicao, afetividade e
interacoes ainda carecem de destaque na formacao inicial (SILVA, 2018).

Cabe ressaltar, ademais, que esse movimento converge para o entendimento de que o
“processo investigativo sobre a pratica, pautado pela colaboracdo, configura-se como uma
atividade de coproducao de saberes, de formacao, de reflexdo sobre pratica e desenvolvimento
profissional” (SANTOS, 2015, p. 68).

Contudo, cabe destacar que a producao de conhecimento pela coletividade ocorreu
num ambiente permeado pelo didlogo, pela negociacao, pela reflexao e com o direito a vez e a

voz dos envolvidos, apontado por Ibiapina (2008) como elementos do trabalho colaborativo.

Reciprocidade de aprendizagem

Fiorentini (2004) considera a reciprocidade de aprendizagem como um dos principios
fundamentais e caracteristicos do trabalho colaborativo entre professores. Haja vista que,
numa perspectiva de grupo colaborativo, pode se fazer presente alguns elementos como a
reflexdo sobre o trabalho docente, ressignificacao de saberes e praticas, o compartilhamento e
a mobilizacao de novos aprendizados, tal como ilustrado anteriormente. Para este autor, em
grupos colaborativos “os participantes sentem-se a vontade para expressar livremente o que
pensam e sentem e estdo dispostos a ouvir criticas e a mudar” (p. 65).

Considerando o exposto, buscamos evidenciar indicios de reciprocidade de
aprendizagem nas experiéncias analisadas, uma vez que “nos trabalhos colaborativos, os
participes colocam-se como aprendizes, aprendendo com as experiéncias, os conhecimentos,
as reflexoes, objetivos e organizacao cognitiva do outro” (IBIAPINA, 2008, p. 34).

Os projetos analisados apresentam elementos que evidenciam que, na dinamica dos
grupos, houve um movimento de reciprocidade de aprendizagem. Para ilustrar o exposto,
optamos por apresentar um excerto do projeto da UFOP:

Dentre todas as reunioes realizadas, os compartilhamentos e trocas de ideias
com professores e alunos de outro curso, fizeram com que a experiéncia de
estar presente nesse projeto fosse de grande importancia, tanto a nivel pessoal
quanto a nivel académico. Hoje entendo que, para se tornar um bom
professor, nao necessito somente da didatica ou de ter uma lousa impecavel,
mas necessito, também, possuir experiéncias sobre o publico que irei lecionar,
sobre as dificuldades em matematica que os alunos apresentam, possuir
formas de enfrentar tais obsticulos, dentre outros aspectos importantes. Ao
fazer parte desse grupo, estudando, dialogando e ajudando na montagem das
oficinas, pude vivenciar momentos impares para o meu aperfeicoamento
profissional. Além de todos esses aspectos citados, o projeto de extensao me
permitiu vivenciar um pouco do que eu escolhi como carreira profissional,
pois pude estar presente em sala de aula, debatendo ideias e tirando davidas
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com os colegas. Também pude ter a certeza de que fiz a escolha certa para o
meu futuro, pois foram muito gratificantes os momentos pelos quais passei,
mesmo que tenham sido curtos, serviram para despertar, ainda mais, o desejo
de estar em um ambiente no qual eu possa me sentir 1til para outras pessoas.”
(Licenciando 2 - Relatorio do projeto de extensdao da UFOP, dezembro de
2019).

O relato do Licenciando 2 nos permite observar que a dindmica de um grupo
colaborativo possibilita a mobilizacao de diferentes aprendizagens na relacdo com o respeito

mutuo e com as caracteristicas e necessidades de cada membro.

Consideracoes

Ao refletirmos sobre a potencialidade de projetos de extensdo universitaria na
constituicio de espacos colaborativos para a formacao de professores que ensinam
Matematica, considerando as experiéncias narradas no presente artigo, ancora-se nossas
reflexdes em alguns pilares.

O primeiro diz respeito a formacao dos formadores que atuam nas IES. Haja vista que
a proposicao de um espaco com caracteristicas colaborativas passa por uma postura epistemo-
politica que conclama um (re)pensar a formacao docente na direcao do respeito ao professor.
Sendo assim, entendemos que se faz necessario ampliar a divulgacdo da perspectiva
colaborativa entre os formadores com vistas a mobiliza-los a assumirem esta postura em suas
praticas. Tais agdes podem reverberar na intencionalidade de criacdo de novos espacgos
formativos, como os extensionistas, pautados na colaboracdo. Nesse contexto, ressaltamos o
papel da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM), que pode ser representada
pelo Grupo de Trabalho (GT) 7 - Formagdo de Professores que ensinam Matematica - na
elaboracao de orientacoes que possam subsidiar a formacdo de formadores bem como a
promocao de praticas extensionistas pautadas na perspectiva da colaboracao.

A dinamica de trabalho assumida pelo grupo também pode ser entendida como um
pilar importante que nos ajuda a evidenciar algumas potencialidades. As experiéncias narradas
evidenciaram que houve um movimento de ruptura com estruturas hierarquizadas. Esse
movimento favoreceu um espaco de confianca, compromisso, engajamento e respeito muatuo
entre os atores do processo. Nesse espaco, os participantes se sentiam a vontade para pautar
suas dificuldades, incertezas e conhecimentos. Além disso, pudemos observar que os docentes
que atuavam na Educacao Bésica, abriram as “portas” de suas salas de aula para que as mesmas
pudessem ser assumidas enquanto objeto de investigacao, reflexdo e formacao do grupo.

Os contextos analisados nos permitem afirmar que o movimento dos dois projetos
extensionistas revelaram uma pratica colaborativa que repercutiu na aprendizagem dos
participantes e que havia uma reciprocidade nesse processo. Tal constatacdo converge para o

que nos aponta Freire (1983) quando destaca que a universidade precisa desenvolver acoes
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com a comunidade sendo estas baseadas no diilogo, no intercAmbio de conhecimentos e na
valorizacao da cultura.

Considerando o exposto, podemos concluir que a proposicao de projetos de extensao
universitaria se revela como ldcus potencial para a constituicdo de espacos colaborativos na

formacao de professores que ensinam Matematica.
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